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Основы учебно-исследовательской деятельности студентов

I. Организационно-методический раздел

1. Квалификационная характеристика выпускника
Выпускник, получивший квалификацию учителя должен быть готовым к работе в качестве учителя в основной общеобразовательной школе, а также к выполнению педагогических функций в других воспитательно-образовательных учреждениях со школьниками данного возраста.
Основные виды деятельности учителя:
образовательно-воспитательная - осуществление целостного педагогического процесса в соответствии с образовательными программами основной школы; обеспечение уровня подготовленности учащихся в соответствии с требованиями к обязательному минимуму содержания основного общего образования; создание гуманистической педагогической среды как условия успешного развития подростка; организации внеучебной воспитательной работы; осуществление личностно ориентированного подхода в работе с учащимися;
учебно-методическая - планирование образовательно-воспитательной работы (уроков, внеклассных мероприятий, системы контроля знаний умений школьников) на основе образовательных программ, учебных пособий, дидактических материалов, учебно-методической литературы; отбор содержания и выбор технологии обучения и воспитания;
социально-педагогическая - осуществление связи с родителями, ознакомление учащихся со сферами профессиональной деятельности с целью оказания помощи в профессиональном самоопределении и социализации личности.
Выпускник должен уметь:
планировать, методически организовывать и осуществлять педагогический процесс с учетом его специфики; обеспечивать достижение поставленных целей обучения и воспитания учащихся основной общеобразовательной школы; взаимодействовать (сотрудничать) с учащимися, рук водить коллективной работой учащихся.
Выпускник должен знать:
основные документы о правах ребенка обязанностях взрослых по отношению к детям (Конвенция о правах ребенка; Международная конвенция о правах и основных свободах человек; Конституцию Российской Федерации; Федеральный закон «Об образовании»; решения Правительства Российской Федерации и органов управления образованием по вопросам образования, требования к обязательному минимуму содержания основного общего образования; основы предметных дисциплин; цели, задачи, содержание, принципы, формы, методы и средства обучения и воспитания учащихся; основы психологии человека и психологические особенности подростка; методики преподавания; особенности анатомии и физиологии ребенка, требования к обеспечению санитарно-гигиенических условий в школе; правила и нормы охраны труда, техники безопасности и противопожарной защиты; основы организации деятельности образовательного учреждения.
2. Компетенции выпускника
В результате изучения учебной дисциплины студент должен:

иметь представление:

· об особенностях научного познания и его методологических основах;

знать:

· методы психолого-педагогического исследования;

· содержание основных понятий и категорий научного поиска;

· требования к опытно-экспериментальной работе, к оформлению результатов исследования;

уметь:

· выбирать тему исследования, составлять его план;

· подбирать из литературы и самостоятельно разрабатывать методы для осуществления исследования;

· обобщать передовой педагогический опыт и организовывать собственную опытно-экспериментальную работу, делать необходимые выводы и обобщения.

II. Рабочая программа

1. Пояснительная записка

Рабочая программа учебной дисциплины «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов» предназначена для реализации государственных требований к минимуму содержания и уровню подготовки выпускников по группе специальностей 050000 «Образование» среднего профессионального образования, реализующих основные профессиональные образовательные программы среднего профессионального образования.

Учебная дисциплина «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов» имеет своей целью подготовить студентов к научно-исследовательской работе в процессе обучения в колледже (выполнение курсовых и выпускных квалификационных работ) и в будущей профессиональной деятельности (диагностика уровня обученности и воспитанности учащихся, обобщение передового и собственного опыта работы, разработка методических рекомендаций по тем или иным вопросам).

Специфика учебной дисциплины подразумевает взаимосвязь с другими общепрофессиональными дисциплинами, особенно в той их части, которая содержит знания студентов в области методов психолого-педагогических исследований, диагностики уровней обученности и воспитанности школьников, выявления психологии семейных отношений и др.

Одним из государственных требований в психолого-педагогической подготовке является формирование у студентов умений осуществлять учебно-исследовательскую, опытно-практическую, экспериментальную работу в сфере профессиональной деятельности.

В рабочей программе наименование учебной дисциплины, структура ее содержания, уровень усвоения студентом учебного материала, количество часов на дисциплину в целом определен в соответствии с государственными требованиями к обязательному минимуму содержания среднего профессионального образования.

В рабочей программе дисциплины определены темы семинарских занятий, спланирована тематика самостоятельной работы студентов. В содержании учебной дисциплины по каждой теме приведены требования к формируемым представлениям, знаниям и умениям.

2. Требования к обязательному минимуму содержания дисциплины

Наука и научное познание; методология и методика психолого-педагогического исследования; учебно-исследовательская работа студентов: выбор темы и постановка проблемы, объект и предмет исследования; технология работы с литературой; организация эксперимента; обобщение и анализ результатов; требования к оформлению работы; защита курсовой и выпускной квалификационной работы
3. Технологическая карта учебного курса «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов»

Специальность 050141 «Физическая культура»

Семестр 3 (42 часа)

	№ п/п
	Темы
	Всего часов
	Аудиторные занятия
	самост. работы

	
	
	
	лекции
	семин. занятия
	практ. занятия
	лабор. работы
	

	1. 
	Введение
	2
	2
	
	
	
	

	2. 
	Наука и научное познание
	2
	2
	
	
	
	

	3. 
	Методологические основы психолого-педагогического исследования
	2
	2
	
	
	
	

	4. 
	Методы исследования психолого-педагогических проблем
	6
	4
	
	
	
	2

	5. 
	Технология работы с информационными источниками
	6
	4
	
	
	
	2

	6. 
	Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
	8
	6
	
	
	
	2

	7. 
	Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
	6
	4
	
	
	
	2

	8. 
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	8
	6
	
	
	
	2

	9. 
	Зачетное занятие
	2
	2
	
	
	
	

	Всего
	42
	32
	
	
	
	10

	Форма итогового контроля
	Зачет


Специальность 050503 «Технология»

Семестр 3 (42 часа)

	№ п/п
	Темы
	Всего часов
	Аудиторные занятия
	самост. Работы

	
	
	
	лекции
	семин. занятия
	практ. занятия
	лабор. работы
	

	1. 
	Введение
	2
	2
	
	
	
	

	2. 
	Наука и научное познание
	2
	2
	
	
	
	

	3. 
	Методологические основы психолого-педагогического исследования
	2
	2
	
	
	
	

	4. 
	Методы исследования психолого-педагогических проблем
	6
	4
	
	
	
	2

	5. 
	Технология работы с информационными источниками
	6
	4
	
	
	
	2

	6. 
	Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
	8
	6
	
	
	
	2

	7. 
	Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
	6
	4
	
	
	
	2

	8. 
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	8
	6
	
	
	
	2

	9. 
	Зачетное занятие
	2
	2
	
	
	
	

	Всего
	42
	32
	
	
	
	10

	Форма итогового контроля
	Зачет


Специальность 050146 «Преподавание в начальных классах»

Семестр 3 (51час)

	№ п/п
	Темы
	Всего часов
	Аудиторные занятия
	самост. Работы

	
	
	
	лекции
	семин. занятия
	практ. занятия
	лабор. работы
	

	1. 
	Введение
	2
	2
	
	
	
	

	2. 
	Наука и научное познание
	2
	2
	
	
	
	

	3. 
	Методологические основы психолого-педагогического исследования
	2
	2
	
	
	
	

	4. 
	Методы исследования психолого-педагогических проблем
	9
	6
	
	
	
	3

	5. 
	Технология работы с информационными источниками
	6
	4
	
	
	
	2

	6. 
	Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
	10
	8
	
	
	
	2

	7. 
	Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
	8
	6
	
	
	
	2

	8. 
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	10
	6
	
	
	
	4

	9. 
	Зачетное занятие
	2
	2
	
	
	
	

	Всего
	51
	38
	
	
	
	13

	Форма итогового контроля
	зачет


Специальность 050144 "Дошкольное образование»

Семестр 3 (49 часов)

	№ п/п
	Темы
	Всего часов
	Аудиторные занятия
	самост. работы

	
	
	
	лекции
	семин. занятия
	практ. занятия
	лабор. работы
	

	1. 
	Введение
	2
	2
	
	
	
	

	2. 
	Наука и научное познание
	2
	2
	
	
	
	

	3. 
	Методологические основы психолого-педагогического исследования
	2
	2
	
	
	
	

	4. 
	Методы исследования психолого-педагогических проблем
	9
	8
	
	
	
	3

	5. 
	Технология работы с информационными источниками
	6
	4
	
	
	
	2

	6. 
	Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
	8
	6
	
	
	
	2

	7. 
	Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
	8
	6
	
	
	
	2

	8. 
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	10
	6
	
	
	
	2

	9. 
	Зачетное занятие
	2
	2
	
	
	
	

	Всего
	49
	38
	
	
	
	11

	Форма итогового контроля
	зачет


1. Содержание учебного курса
Введение
Студент должен:

иметь представление: о разработке, осуществлении научного поиска по какой-либо проблеме с помощью методов психолого-педагогического исследования; об особенностях научного познания и его методологических основах;

знать: сущность учебно-исследовательской работы и методы ее осуществления; содержание основных понятий и категорий научного поиска; требования к опытно-экспериментальной работе, к оформлению результатов исследования.

Место и роль учебной дисциплины «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов» в системе профессиональной подготовки выпускника. Цели, задачи и структура учебной дисциплины. Связь учебной дисциплины «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов» с другими дисциплинами.

Методологические основы и методы психолого-педагогического исследования. Технология разработки проведения опытно-экспериментальной работы. Вопросы учебно-исследовательской деятельности студентов. Выбор темы, составление плана, определение объекта, предмета, проблемы исследования.

Технология работы с научной литературой - один из важнейших вопросов, в значительной степени определяющий эффективность всей исследовательской работы.

Вопросы анализа и обобщения теоретического и экспериментального исследования, оформления и защиты курсовой и выпускной квалификационной работы.
Тема 1. Наука и научное познание
Студент должен:

знать: определение науки, области научных знаний, методы получения этих знаний;

уметь: понимать значение научных знаний для своей профессиональной деятельности.

Понятие о науке как специфической сфере человеческой деятельности, направленной на получение, обоснование и систематизацию объективных знаний о мире. Основная цель и основной продукт научной деятельности - получение новых знаний в тех или иных областях человеческой жизни.

Три основных группы научных знаний: естественные, общественные и технические. Междисциплинарный характер современной науки.

Эмпирические и теоретические уровни научного познания мира, методы исследования, используемые различными отраслями науки для получения новых знаний: метод эксперимента, метод обработки эмпирических данных, метод построения научных теорий и др. Научно-исследовательская деятельность как один из способов вхождения студентов в мир науки и научного познания педагогической действительности.
Тема 2. Методологические основы психолого-педагогического исследования
Студент должен:

знать: сущность и компоненты методологических знаний;

уметь: различать понятия «методология» и «методы»; видеть методологические основы собственного научного поиска.

Понятие о методологии научного знания как системе принципов, способов организации и построения теоретической и практической деятельности. Особенности методологии науки и педагогики.

Компоненты методологического педагогического знания: общетеоретические законы и закономерности педагогики и психологии, более частные психолого-педагогические законы, методы и принципы психолого-педагогического исследования. Процессы интегрирования методологических знаний в современной педагогике.
Тема 3. Методы исследования психолого-педагогических проблем
Студент должен:

знать: сущность понятия «методы психолого-педагогического исследования»; многообразие видов методов исследования;

уметь: определять методы исследования для организации собственного научного поиска; разрабатывать методы исследования в соответствии с темой научной работы.

Понятие о методах психолого-педагогического исследования как совокупности приемов и операций, направленных на изучение психолого-педагогических проблем учебно-воспитательного характера.

Классификация методов исследования и многообразие их видов: наблюдение, анкетирование, создание преднамеренных ситуаций, тестирование, педагогический эксперимент, изучение и обобщение передового педагогического опыта, изучение теоретической литературы и др.

Требования к разработке и использованию различных методов в исследовательской работе студентов. Анализ результатов использования тех или иных методов исследования.

Семинарское занятие

Методы психолого-педагогического исследования.

Самостоятельная работа

Подборка из литературы и разработка методов исследования для собственного научного поиска.
Тема 4. Технология работы с информационными источниками.
Студент должен:

знать: особенности работы с научной литературой; правила использования прочитанной литературы в собственном исследовании; требования к составлению плана своей работы;

уметь: правильно подбирать необходимую литературу по теме исследования; составлять план работы; цитировать автора в тексте своей работы с последующей ссылкой.

Работа с библиотечным каталогом и составление собственных каталожных списков, содержащих литературу по теме исследования. Подготовка первого варианта плана собственного научного исследования.

Особенности работы с научной литературой по теме исследования (монографии, сборники, энциклопедические словари, журнальные статьи, диссертации, авторефераты). Правила введения авторов в текст работы, цитирование, оформление сносок.

Использование в исследовательской работе кино-, теле-, фото-, видео-документов.

Семинарское занятие

Работа с библиотечным каталогом и составление собственных каталожных карточек.

Самостоятельная работа

Работа с научной литературой по теме исследования.
Тема 5. Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
Студент должен: 

знать: состав компонентов методологического аппарата исследования; особенности каждого из структурных компонентов, место каждого из компонентов в структуре собственного исследования;

уметь: составлять план своей исследовательской работы, формулировать объект, предмет, цель и задачи научного поиска.

Состав компонентов методологического аппарата исследования: тема, план, объект, предмет, проблема, цель, задача, гипотеза.

Характеристика каждого из структурных компонентов. Содержательное разнообразие видов научных работ: работы теоретического, опытно-экспериментального, практического характера.

Выявление содержательных особенностей категориально-понятийного аппарата применительно к теме исследовательской работы каждого студента.

Семинарское занятие
Определение сущности понятий: тема, план, объект, предмет исследования. Характеристика понятий: цель, задачи, проблема, гипотеза исследования.

Самостоятельная работа

Формулировка темы и составление плана собственного исследования. Определение объекта, предмета, цели и задачи собственного научного поиска. Особенности проблемы и гипотезы собственной научно-исследовательской работы.
Тема 6. Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
Студент должен:
знать: особенности различных видов исследовательской работы; специфику опытно-экспериментальной работы как наиболее сложного и эффективного вида исследования;

уметь: выбирать и определять характер собственного исследования; использовать элементы педагогического эксперимента в собственном исследовании.

Различные виды исследовательской работы студентов: преимущественно теоретическая, преимущественно практическая, преимущественно опытно-экспериментальная. Характеристика особенностей каждого из видов научного поиска.

Опытно-экспериментальная работа как наиболее сложный вид исследования. Принципы, правила, порядок проведения экспериментальной работы, ее примерные этапы. Постоянная аналитическая деятельность студента - одно из необходимых условий эффективности осуществления плана эксперимента.

Семинарское занятие

Сущность трех видов исследовательской работы. Характеристика особенностей опытно-экспериментальной работы.

Самостоятельная работа
Возможности использования элементов педагогического эксперимента в собственном исследовании.
Тема 7. Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
Студент должен: 

знать: требования к оформлению результатов исследования;

уметь: оформлять свою работу в соответствии с требованиями.

Требования к оформлению титульного листа и плана работы. Различные виды планов в зависимости от характера проведенного исследования.

Подготовка и окончательное оформление списка литературы, примерное количество использованной литературы для курсовой работы и ВКР.

Требования к орфографической и стилистической грамотности работы, к соблюдению некоторых технических правил: поля, сноски, красные строки и т.д.

Возможные варианты защиты курсовой работы: на заседании предметной (цикловой) комиссии, на методсовете, в студенческой группе, в группе первокурсников и т.д. Оформление отзыва руководителя и рецензии преподавателя вуза или колледжа к защите.

Место ВКР в государственной аттестации студентов.

Семинарское занятие

Знакомство студентов с ранее выполненными курсовыми и выпускными квалификационными работами. Анализ особенностей оформления работ.
Самостоятельная работа
Составление карты-схемы «Технические требования к оформлению курсовой работы»
Зачетное занятие
Взаимоконтроль и обсуждение подготовленных материалов с точки зрения их оформления.
2. Курс лекций по дисциплине

Введение
Изучение основ исследовательской деятельности в педагогических училищах и колледжах является новой учебной дисциплиной в подготовке будущих учителей. Введение его обусловлено необходимостью готовить учителей, способных отвечать современным требованиям. Эти требования предполагают овладение умениями проводить педагогические исследования, эксперименты. Нормативно-правовой базой экспериментальной работы учителя является Приказ Министерства образования Российской Федерации от 9 марта 2004 г. № 1123 «Об организации опытно-экспериментальной деятельности в системе образования». Этим приказом определяется, что под опытно-экспериментальной деятельностью понимается деятельность различных субъектов системы образования по разработке, апробированию и внедрению методик и технологий обучения, воспитания, новых механизмов управления в системе образования, контроля качества образования. Эта деятельность может организовываться в рамках федеральных экспериментов, проводимых Минобразованием России, либо инициативных экспериментов, поддерживаемых Минобразованием.

Субъектам опытно-экспериментальной деятельности может быть присвоен статус федеральной экспериментальной площадки или статус участника федерального эксперимента в области образования. Статус федеральной экспериментальной площадки может быть присвоен образовательным организациям, их объединениям и местным системам образования. Статус участника федерального эксперимента может быть присвоен как перечисленным выше субъектам, так и научным организациям и иным организациям, ведущим работу по эксперименту, проводимому Минобразованием России.

На уровне образовательных учреждений также создаются нормативные документы, регламентирующие исследовательскую работу педагогов. Однако всеми этими документами заложена лишь правовая база для организации экспериментальной работы, содержанию самой работы необходимо учиться. Студентам необходимо приобрести не только знания, но и навыки проведения исследовательской деятельности. Для этого необходимо в ходе педагогической практики ставить педагогические эксперименты, учиться фиксировать результаты учебно-воспитательной работы.

Разумеется, на первом этапе следует учиться читать и конспектировать педагогическую литературу, анализировать её. Знакомиться с теми статьями, где описывается проведение педагогических экспериментов. При этом надо учиться поиску информации с использованием различных источников – книг, научных журналов, электронных библиотек, Интернет. Всё это предполагает наличие у студентов навыков использования современных информационных технологий.

Необходимо отметить, что в процессе поиска информации могут встретиться не только научные труды по педагогике, но и большое количество художественно-публицистических произведений педагогической направленности, которые изобилуют живописными описаниями учебно-воспитательного процесса, стихийно-эмпирическими данными и выводами. Подлинно научная работа по педагогике характеризуется: целенаправленностью, выделением объекта и предмета исследования, применением специальных методов и средств исследования, однозначностью терминологии.

Важной составляющей подготовки к исследовательской деятельности является формирование умений и навыков грамотно описывать результаты своей работы, писать и оформлять отчёты, рефераты и т.п., и, наконец, выпускную квалификационную работу.
Тема 1. Наука и научное познание
План лекции:

1.1. Что такое наука и научное исследование.
1.2. Задачи педагогической науки.
1.1. Что такое наука и научное исследование
Определение науки. Человек, вступающий на путь исследования, обращается к той обширной сфере человеческой деятельности, которая называется наукой. Прежде чем мы перейдем к разговору о педагогической науке и научной работе по педагогике, посмотрим, что собой представляет наука вообще.

Есть много определений науки, но не следует утверждать, что только одно из них является правильным. Нужно выбирать, а выбор подходящего определения опирается на специфику задачи, которая решается с помощью данного определения.

Например, в одной из работ, в которой рассматривались различия между религией и наукой, последняя определялась как «область институционализации сомнения». Институционализация означает перевод из области личного в сферу общественного. Защита диссертации, например, есть не что иное, как способ преодоления сомнений научного сообщества относительно компетентности соискателя. И сам соискатель подвергает сомнению некоторые устоявшиеся в науке представления. В этом случае сомнение перестает быть личным достоянием каждого и становится обобщенной характеристикой научного познания. Религия же сомнение исключает. Верующий именно верит, а не сомневается. Автор, таким образом, подчеркнул различие между двумя сферами духовного освоения мира - наукой и верой, выделив главную черту науки: в отличие от религии. Наука ничего не принимает на веру и при этом является одним из социальных институтов.

Мы ставим перед собой другую задачу. Она связана с анализом структуры, методов и логики научного познания в одной из сфер человеческой деятельности - в образовании, а для этого приведенное выше, правильное, но слишком узкое, определение не подходит.

Наиболее общим образом наука определяется как сфера человеческой деятельности, в которой происходит выработка и теоретическая систематизация объективных знаний о действительности. Важно то, что наука не сводится к знаниям. Это - не просто система знаний, как иногда утверждают, а именно деятельность, работа, имеющая целью получение знаний. Деятельность в сфере науки - научное исследование, т.е. особая форма процесса познания, такое систематическое и целенаправленное изучение объектов, в котором используются средства и методы науки и которое завершается формированием знаний об изучаемых объектах.

Наука - это не только сумма знаний и тем более не только готовое знание, но и деятельность, направленная на достижение знания. Знание представляет собой запечатленный срез безостановочного познавательного процесса, идеальный сгусток познавательных усилий людей. Научная деятельность генерирует знание, точнее - его особый тип - научное знание. Благодаря этому наука представляет собой динамично функционирующий организм, существующий для порождения созидания, производства знания. Иначе говоря, в науке следует видеть особую отрасль духовного производства - производство научного знания.

Существует единство духовной и материальной деятельности, результата и процесса, знания и способов его получения. Главной частью самосознания науки стало представление о характере деятельности, направленной на формирование и развитие научного знания, а научное знание всегда есть результат деятельности познающего человека.

Объект и предмет науки. Принято различать объект и предмет науки. Объект - это область действительности, которую исследует данная наука, предмет - способ видения объекта с позиций этой науки. Э.Г.Юдин выделяет следующие компоненты содержания понятия «предмет науки»: объект исследования как область действительности, на которую направлена деятельность исследователя; эмпирическая область, т.е. совокупность различных эмпирических описаний свойств и характеристик объекта, накопленных наукой к данному времени; задача исследования; познавательные средства.

Ни один из этих компонентов сам по себе не создает предмета. Как научная реальность, он создается только целостностью всех компонентов и характеризует специфику данной научной дисциплины. Взятый в целом предмет выступает как посредник между субъектом и объектом исследования: именно в рамках предмета субъект имеет дело с объектом.

Можно сказать проще: предмет науки - это как бы очки, сквозь которые мы смотрим на действительность, выделяя в ней определенные стороны в свете задачи, которую мы ставим, используя понятия, свойственные науке для описания области действительности, избранной в качестве объекта изучения.

В некоторых трудах по гносеологии и методологии науки различаются три понятия: объект действительности, объект науки и предмет науки. Покажем это различие на примерах.

Рентгеновские лучи как объект действительности существовали не только до рождения ученого, чьим именем они были названы, но и задолго до появления на Земле человека. Рентген сделал их достоянием науки, объектом научного изучения. Но по мере того как они попадали в поле зрения разных наук, возникла необходимость выделить специфические для каждой из них стороны этого объекта в соответствии с определенными задачами. Так, медицина и физика смотрят на рентгеновские лучи по-разному, каждый из них выделяет свой предмет. Для медицины они - средство диагностики заболеваний, для физики - один из многих видов излучения. Ясно, что и понятийный состав, и средства изучения и применения этого объекта в разных науках не совпадают.

На урок к учителю физики могут прийти представители многих научных дисциплин. Но каждый из них увидит разное и опишет происходящее иначе, чем его коллега - специалист из другой отрасли знания. Методист будет думать о том, насколько соответствуют содержание и методы, применяемые учителем, целям преподавания данного учебного предмета в школе, физик - о правильности изложения материала своей науки, специалист по дидактике - о соответствии общего хода урока принципам обучения. Психолог преимущественно заинтересуется особенностями усвоения материала учащимися. Для специалиста по кибернетике обучение - это система управления с прямой и обратной связью. Педагогическая действительность - это та часть общей действительности, которая включена в педагогическую деятельность. Это ученик, учитель, их действия, методы обучения и воспитания, учебники, то, что в них написано, и т.д. Такая деятельность может найти отражение не только в науке. Наука - это лишь одна форма общественного сознания. Действительность может отражаться также и в обыденном - стихийно-эмпирическом процессе познания, и в художественно-образной форме.

При всем уважении к науке нельзя считать, что она может все. Опрометчиво было бы утверждать, что научная или какая-либо другая форма отражения лучше или «выше» другой. Требовать, чтобы Шекспир выражался формулами, а Эйнштейн сочинял драмы и сонеты, одинаково нелепо. Существуют различия в характере использования места и роли опыта: в науке, с одной стороны, и в художественном творчестве - с другой. Ученый исходит из информации, уже накопленной в данной науке, из общечеловеческого опыта, В художественном творчестве в соотношении общечеловеческого и личного опыта большее значение имеет опыт личный. Описание личного опыта соединено с его художественно-образным осмыслением в «Педагогической поэме» А.С. Макаренко. Эта линия продолжена в публицистических произведениях других авторов-педагогов. Различие между двумя жанрами состоит в том, что если основная форма художественного обобщения - типизация, то в науке соответствующую функцию выполняет абстрактное, логическое мышление, выраженное в понятиях, гипотезах, теориях. В художественном творчестве главным орудием типизации является художественный образ.

Стихийно-эмпирическое познание, как мы уже отмечали, также является формой духовного освоения действительности. Нередко в педагогике два вида познания - научное и стихийно-эмпирическое (обыденное) - не различают достаточно четко, считают, что педагог-практик, не ставя перед собой специальных научных целей и не используя средств научного познания, может находиться в положении исследователя. Высказывают или подразумевают мысль, что научное знание можно получить в процессе практической педагогической деятельности, не утруждая себя научными размышлениями, что педагогическая теория чуть ли не «вырастает» сама собой из практики. Это далеко не так. Научное познание - процесс особый. Он включает в себя познавательную деятельность людей, средства познания, его объекты и знания. Обыденное познание существенно от него отличается. Главные отличия следующие.

Научное познание осуществляют специальные группы людей, а стихийно-эмпирическое познание - все занятые практической деятельностью. Источником знания в этом случае являются разнообразные практические действия. Это как бы побочно, не специально полученные знания. В науке же ставятся познавательные цели, и научное исследование носит систематический и целенаправленный характер, оно направлено на решение научных проблем. Его результаты заполняют определенный пробел в научном знании. В ходе исследования применяются специальные средства познания: моделирование, создание гипотез, экспериментирование и т.д.

Практические задачи следует отличать от научных проблем. Например, преодоление отставания школьников в учении - это практическая задача. Ее можно решить и не прибегая к научному исследованию. Но гораздо лучше решать ее на научной основе. Однако научная проблема не совпадает с практической задачей. В данном случае она может формулироваться, например, так: проблема формирования у учащихся познавательной самостоятельности или проблема формирования у них учебных умений и навыков. Одна практическая задача может быть решена на основе результатов исследования нескольких научных проблем. В то же время изучение одной проблемы может содействовать решению ряда практических задач.

Объект и предмет педагогической науки. Прежде чем давать краткое определение этих общенаучных категорий применительно к нашей научной дисциплине - педагогике, попробуем на материале, хорошо нам знакомом и близком (потому,  что все учились в школе), разобраться в вопросе: что, собственно, изучает исследователь-педагог? Какая часть многообразной и многослойной действительности, нас окружающей, лежит в сфере его научных интересов?

Ход рассуждений, позволяющих получить конкретный ответ определить объект педагогики, таков. Педагогика изучает особый вид деятельности. Эта деятельность – целенаправленная, потому что педагог не может не ставить перед собой определенную цель: научить тому-то, воспитать такие-то качества личности (гуманность, нравственность, самостоятельность, способность к творчеству и т.д.). Когда он идет в школу и потом входит в класс, он думает о том, с какой целью он это делает. Это не прогулка, а работа.

Если же посмотреть на дело более широко, выходя за рамки отдельных педагогических действий, можно сказать, что это - деятельность, связанная с выполнением извечно существующей функции человеческого общества: передавать новым поколениям ранее накопленный социальный опыт. Иногда это называют «трансляцией культуры». Можно назвать и по-другому, не забывая при этом, что главное - не слово, а то, что за ним стоит, что происходит в действительности.

В действительности изучается особый вид деятельности, для которого характерны педагогическое целеполагание и педагогическое руководство. Такая деятельность называется образовательной.

Это - социальный аспект того, что изучает педагогика. Но исходным и главным является ее направленность на благо не только всех, но и каждого. Деятельность, о которой идет речь, должна быть, как теперь говорят, личностно ориентированной, т.е. иметь своей конечной целью развитие личности человека (школьника, студента), вовлеченного в нее.

На этом основании можно предложить следующую трактовку объекта педагогической науки, отражающую сущность того, что она исследует. Объектом педагогики является образование как особая, социально и личностно детерминированная, характеризующаяся педагогическим целеполаганием и педагогическим руководством деятельность, направленная на приобщение подрастающих поколений к жизни общества, а также на усвоение отдельной личностью социального опыта и ее собственное развитие. Определение предмета науки зависит от ее теоретического статуса. Если признается наличие у педагогики теоретического уровня, то предмет педагогики можно сформулировать так: это система отношений, возникающих в образовательной деятельности, являющейся объектом педагогической науки. Например, в системе отношений, возникающих в обучении как объекте одной из педагогических научных дисциплин - дидактики, ученик предстанет как объект преподавания и субъект учения.

Какая наука изучает образование специально? Помимо педагогики, образование изучают и другие науки: педагогическая психология, философия образования, социология образования. Но педагогика - единственная специальная наука об образовании в этом ряду, другие - могут изучать лишь те или иные стороны образовательной деятельности. Педагогика рассматривает образование в единстве всех составляющих его частей. Только оно является для педагогики собственным объектом изучения.

Функции педагогической науки. Педагогическая наука осуществляет те же функции, что и любая другая научная дисциплина: описание, объяснение и предсказание явлений того участка действительности, который она изучает. Они взаимосвязаны. Так, предпосылкой для предсказания является объяснение положения вещей путем поиска закономерностей, из которых это положение вытекает в данных условиях. Объяснение, например, неэффективности того или иного метода обучения можно дать на основании описания фактов, когда его применение не приводило к усвоению учениками конкретного учебного материала.

Однако педагогическая наука, объект которой лежит в социально-гуманитарной сфере, имеет свои особенности. Хотя процесс получения педагогического знания подчиняется общим закономерностям научного познания и внедрение в этот процесс точных, строгих методов исследования необходимо, характер и результаты педагогического исследования в значительной степени определяются влиянием установок ценностного практического сознания, как это всегда происходит в социально-гуманитарной области. Поэтому построить педагогическую науку полностью по образцу дисциплин естественно-научного цикла не удается. Предсказывать на основе педагогической теории - не то же самое, что предвидеть результаты каких-то процессов в природе, опираясь на знание закономерностей, которое дает теоретическая физика. В педагогике дело не ограничивается тем, что она открывает возможность предсказать, как процесс (в данном случае педагогический) будет протекать «сам по себе», без нашего вмешательства. Важно не только охватить «самодвижение» объекта и на этой основе предсказать, как будет вести себя именно эта, изучаемая нами, педагогическая система. Необходимо еще показать, как эту систему можно преобразовать, улучшить. Задача будет двуединая: не только изучать, но и конструировать. Поэтому к перечню уже упомянутых функций науки необходимо сделать некоторое дополнение. Остановимся на этом вопросе подробнее.

Процесс получения в педагогике знаний, отображающих действительность в теоретическом или эмпирическом знании, принципиально не отличается от того, что происходит в других науках, хотя и имеет свою специфику, о которой речь пойдет дальше. Но педагогическая наука не может ограничиться лишь объективным отображением изучаемого, хотя бы и самым достоверным. От нее требуется влиять на педагогическую действительность, преобразовывать, совершенствовать ее. Поэтому в ней совмещаются две функции, которые в других научных областях обычно поделены между разными дисциплинами: научно-теоретическая и конструктивно-техническая (нормативная, регулятивная). Научно-теоретическая функция присуща таким фундаментальным наукам, как физика, химия, биология, конструктивно-техническая - техническим наукам, медицине и т. п. В педагогике же эти функции совмещаются. Она и теоретическая, и прикладная: с одной стороны, описывает и объясняет педагогические явления, с другой - указывает, как нужно обучать и воспитывать. Реализуя научно-теоретическую функцию, исследователь отражает педагогическую действительность как она есть, как сущее. В результате получаются знания об успешности или неуспешности работы учителей по новым учебникам, о трудностях, которые испытывают учащиеся при изучении учебных материалов определенного типа, о составе, функциях и структуре содержания образования и т.п.

Осуществляя конструктивно-техническую функцию, исследователь отражает педагогическую действительность такой, какой она должна быть. Это знания о должном - о том, как нужно планировать, осуществлять и совершенствовать педагогическую деятельность в соответствии с целями учебно-воспитательного процесса и условиями, в которых он протекает. Сюда относятся общие принципы обучения и воспитания, принципы обучения отдельным предметам, педагогические правила, методические рекомендации и т.п.

1.2. Задачи педагогической науки
Что для науки главное? Необходимо предостеречь изучающих педагогику от смешения научных и практических задач в области образования. Практическая работа в этой сфере нацелена на конкретные результаты деятельности обучения и воспитания людей, а научная - на получение знаний о том, как объективно протекает эта деятельность и что нужно делать, чтобы она стала более эффективной, в возможно большей степени соответствовала поставленным целям. Педагогическая наука решает познавательные задачи. На первом месте среди них стоит задача выявления объективных закономерностей образовательного процесса. Необходимость их изучения обусловлена тем, что недостаточно просто описать то, что происходит в школах, вузах и других образовательных учреждениях, сколь большим ни было бы их количество. Нужно найти глубинные основания педагогической деятельности, выявить сущность педагогической действительности, раскрыть действующие в ней закономерности.
Выполняя научную работу в области образования, нужно учитывать особенности социально-гуманитарного познания, на которые указывают многие ученые - педагоги, социологи, философы. Ученый-педагог, отходя от роли беспристрастного регистратора фактов, занимает двойственную позицию. Человек представляет для исследователя интерес не только в качестве объекта изучения и источника информации, но и как личность со своим миром образов и переживаний. Для познания опыта, переживаний, чувств конкретных людей из практики необходимо добыть знание, основанное преимущественно на понимании и интерпретации.
Однако учет специфики в любом случае не должен заслонять того обстоятельства, что наука остается наукой, а исследование - исследованием. Социологи об этом не забывают. Отмечая, что «качественное» исследование объекта, каким является живая практика людей, похоже на работу журналиста, они напоминают о том, что только ученый-профессионал достаточно подготовлен к тому, чтобы концептуализировать живую реальность в понятиях теоретического знания. Поэтому и в процедуре исследования ученый обязан следовать определенной логике и придерживаться правил научного подхода. Наличие или отсутствие такой логики, выполнение или невыполнение правил и можно считать показателями эффективности исследования в социально-гуманитарной сфере (В.А.Ядов, В.В.Семенова).
Выявление закономерностей. Закономерность - наиболее общая форма воплощения теоретического знания. Она свидетельствует о наличии закона. Закономерный - значит осуществляющийся на основе закона. Но правомерно ли вообще говорить о закономерностях, т.е. объективно существующих, устойчивых, инвариантных связях применительно к осуществляемой людьми педагогической деятельности? Не противоречит ли это характерной для самого последнего времени тенденции к развитию в социологии «мягких», культурологических подходов к отображению социальных процессов?
Противоречий здесь нет. Связи и отношения между людьми, участвующими в жизни общества, существуют объективно, и отменить их нельзя. При всей индивидуальной специфике проявлений таких отношений в конкретных случаях они определяются обстоятельствами, лежащими за пределами личного опыта. Так, стиль устной и письменной речи может быть вполне оригинальным, присушим только одному оратору или писателю, но слова и грамматические конструкции, которыми он пользуется, принадлежат не ему лично, а всем говорящим на данном языке.
Представим себе ситуацию выбора, когда человек может приобрести какую-либо вещь, например телевизор, а может и не делать этого. Если он решит купить эту вещь, ему придется включиться в систему товарно-денежных отношений, существующих объективно, действующих как закон и не зависящих ни от его воли, ни от желаний продавца. Ему хотелось бы заплатить меньше, продавцу - получить больше, но они оба вынуждены подчиняться законам рынка, диктующим свою цену. Понятно, что эти законы не будут для них действовать в том случае, если покупка не состоится. Но для остальных возможных участников сделки они не перестанут существовать.
Учитель может не прийти в школу, и тогда педагогические закономерности в отношении него не проявятся. Но если он пришел на урок и приступил к занятиям, он неизбежно вступает в систему закономерных педагогических отношений, и идти наперекор им бесполезно.
Выявляя закономерности, мы отвлекаемся (абстрагируемся) от целей и условий осуществления каждого отдельного акта педагогического воздействия, от конкретных педагогических ситуаций, от намерений вовлеченных в педагогическую деятельность людей. Раскрываются объективно существующие постоянные, неизменные черты процесса в целом.
Показателем закономерности какой-либо связи является ее причинно-следственный характер. Такова связь между применяемыми в образовательном процессе методами и получаемыми результатами, между степенью сложности учебного материала и качеством его усвоения школьниками и т.п.
Не всегда закономерности удается успешно выявить и сформулировать. Например, такие свойства педагогического процесса, как его «целостность и соответствие возрастным особенностям учащихся», закономерными считать нельзя, поскольку они лежат не в области сущего, а в сфере должного. Их еще нужно установить, обеспечить и целенаправленно поддерживать.
Существующие в образовательном процессе связи относят к закономерностям также по признакам всеобщности, т.е. проявления их в работе любого учителя, и повторяемости. Повторяемость означает способность связи воспроизводиться в аналогичных ситуациях, иначе говоря, становиться источником обыденной и творческой работы учителя с учащимися. Основной формой представления педагогических закономерностей являются в основном словесные описания. Что касается их математического отражения, то сложность педагогических явлений накладывает на их количественное представление определенные ограничения.
В педагогике выявлен и сформулирован ряд общих закономерных связей, существующих в педагогической деятельности. Наиболее общий закон целостного образовательного процесса формулируется как освоение подрастающими поколениями социального опыта старших поколении. К нему обращаются всякий раз, когда речь идет о педагогической науке и ее объекте, что свидетельствует о том, что «обойти» этот закон нельзя. Другой общий закон -  это социальная сущность образования, проявляющаяся в обусловленности всех его аспектов и элементов социально-экономическим состоянием общества. Специфическими и закономерными для сферы образования отношениями являются взаимодействие учителя и ученика, воспитателя и воспитанника в образовательном процессе, без которого нет самого этого процесса, а также единство содержательной и процессуальной сторон обучения.
Приведем еще несколько закономерностей, сформулированных в педагогической литературе:
- эффективность образовательного процесса закономерно зависит от материальных, гигиенических, морально-психологических и т.п. условий, в которых он протекает;
- средства педагогической деятельности обусловлены задачами и содержанием конкретной педагогической ситуации;
- прочность усвоения содержания учебного материала тем больше, чем более систематично организовано прямое и отсроченное повторение этого содержания и включение его в контекст уже усвоенного;
- обученность учащихся сложным способам деятельности зависит от того, в какой мере учитель обеспечил успешное предшествующее овладение простыми видами деятельности, и от готовности учащихся определять ситуации, в которых эти действия могут быть применены;
- уровень и качество усвоения учебного материала зависят при прочих равных условиях (память, способности) от учета учителем степени личностной значимости для учащихся усваиваемого содержания.
Из числа частных закономерностей упомянем следующую, сформулированную в методике обучения иностранным языкам: соотнесенность языковых систем родного и иностранного языков во взаимодействии учителя и ученика. Это именно закономерность, поскольку такая соотнесенность существует независимо от намерений того или другого. Нельзя обойтись без родного языка в обучении этому предмету. Классическим примером служат попытки сторонников «прямого», или «натурального», метода изгнать из обучения перевод на родной язык. Из этого ничего хорошего не получилось. Оказались тщетными ухищрения преподавателей, направленные на то, чтобы избежать употребления хотя бы одного родного слова, и слишком много учебного времени ушло на это. Приходилось приносить на урок множество различных предметов, макетов, рисунков. В течение всего времени урока преподаватели старались, как правило безуспешно, раскрыть значение абстрактных понятий («доброта», «честность», «помощь», «ненависть»), в то время как с помощью перевода это можно было бы сделать за доли минуты. При этом ученики все равно про себя переводили сказанное на свой язык, поскольку думали они на родном языке. Важно заметить, что упомянутая закономерность проявлялась не в сознании отдельно взятых учащихся, а в самой педагогической действительности и находила конкретное выражение в необходимости дополнительной работы педагога, которая возникала не по его воле, а скорее вопреки ей.
Итак, закономерные связи представляют собой результат научно-педагогических исследований. Однако, как известно, жизнь богаче законов. В образовательном процессе бывают случайности, не поддающиеся предсказанию. Основной причиной возникновения случайных (каузальных) связей в совместной деятельности учителя и учащихся в работе, казалось бы, по вполне надежной и многократно проверенной методике чаще всего становятся временные психические состояния школьников. Какой бы совершенной ни была методика обучения, воспитания, какие бы строгие закономерности она ни отражала, кто-то из учащихся может выпадать из сферы их влияния. Недомогание, горе, домашние неприятности, кризис в личной жизни, внезапные перемены в условиях быта и многое другое, что невозможно предусмотреть, может приводить к отключению школьника от нормального хода познавательных процессов. Ему становится не до учителя. К сожалению, распознать такие состояния психики нелегко. Не каждый учитель обладает достаточной наблюдательностью, чтобы вовремя прийти школьнику на помощь, особенно если тот не считает возможным посвящать в свои переживания кого бы то ни было. 

Обоснование новых систем, разработка содержания и методов. Выявление закономерностей образовательного процесса связано с другой задачей педагогической науки ~ обоснованием современных педагогических систем. В этом деле научно-теоретическая функция педагогики является приоритетной и системообразующей по отношению к конструктивно-технической. Создание научно обоснованных систем обучения и воспитания, новых методов и учебных материалов возможно на основе познания сущности педагогических явлений в ходе теоретических исследований. Только на этой основе можно осуществить опережающее отражение педагогической действительности, обеспечить влияние науки на практику. Трудный опыт разного рода педагогических новаций неоднократно подтверждал справедливость мнения, что импровизации, основанные на эмпирическом знании, никогда не вносили тех изменений, например, в общественную жизнь, которые необходимы (И. Г. Герасимов). От науки во многих случаях требуется разработать новое - то, чего еще нет в опыте практической деятельности. Например, выдвинутый и обоснованный Я. А. Коменским принцип наглядности опережал современную ему практику обучения - он не мог бы появиться в результате простого обобщения опыта средневековой школы.
В наше время необходимость развития у учащихся умения самостоятельно пополнять свои знания потребовала от педагогической науки теоретического обоснования и разработки такого содержания и методов обучения, которые позволяли бы формировать такое умение. Еще раньше установка на воспитание самостоятельности нашла отражение в принципе перехода от обучения к самообразованию.
Еще одной задачей педагогической науки является разработка содержания образования и соответствующих ему методов, форм, систем обучения, воспитания, управления образованием. Сначала создаются концепции содержания образования и методов обучения и воспитания, а затем и средства осуществления концептуальных установок на практике. В настоящее время система образования в нашей стране вступила в период обновления, которое требует системообразующих представлений о путях ее модернизации.
В этих условиях простое подражание успешному опыту не поможет. Необходимо фундаментальное всестороннее обоснование инноваций - дело сложное, с одной стороны, не терпящее «кавалерийских наскоков» на территорию науки, а с другой – не сводящееся к реставрации прошлого с его обветшавшими догмами и с трудом преодолеваемыми ошибками.

Задачей педагогической науки является также саморефлексия, или осознание ею самой себя, способов получения объективного знания о педагогической действительности (о характеристиках, логике, условиях повышения качества педагогического исследования), о структуре науки, ее связи с практикой, о ее собственном понятийном составе и т.п. Выполнение этой задачи предполагает развитие исследований в области методологии педагогики. В сущности, общие основы педагогики носят методологический характер. Это именно методологические основы педагогической науки.
Тема 2. Методологические основы психолого-педагогического исследования
План лекции:

2.1. Сущность методологии и методики.

2.2. Три уровня методологии.

2.3. Методы организации исследований. 

2.4. Методологические основы выявления закономерных связей в изучаемых явлениях и выявление противоречий.

2.1. Сущность методологии и методики

Педагогическая деятельность по своей сути стоит рядом с научно-исследовательской деятельностью. Как говорит В.Ф. Шаталов, настоящий учитель всегда экспериментатор. Ежедневно в своей практической деятельности он, как и педагог-исследователь, решает множество задач, руководствуясь при этом принципами научного исследования. В любой конкретной ситуации учитель действует по всем правилам исследовательского поиска, и это первый шаг к совершенствованию профессионального мастерства. Поэтому подготовка студентов к творчеству и исследовательскому поиску является важной задачей обучения.

Современному учителю приходится постоянно экспериментировать в своей учебно-методической работе, осваивая новые для него методы обучения и воспитания, дополняя имеющуюся систему приёмов и средств обучения, сравнивая эффективность различных методов и средств обучения при решении одних и тех же дидактических задач. Ему приходится оценивать направленность и уровень воздействия тех или иных приёмов на психические процессы учащихся, ежедневно разрешать десятки микропроблем в разнообразнейших ситуациях. В этих условиях педагогический эксперимент становится атрибутом и неотъемлемой чертой учительского труда.

Увеличение объёма экспериментальной работы учителя приводит к её существенным качественным изменениям. Уже становится недостаточным интуитивный уровень проведения эксперимента с оценками типа «хорошо, плохо», «лучше, хуже». Всё чаще учитель пытается заглянуть в глубину педагогических явлений, выявить существенные противоречия, а это требует определённых исследовательских умений, знания методологии и методики педагогического поиска.

Методология – это система принципов и способов организации и построения теоретической и практической деятельности, а также учение об этой системе (данное определение является буквальным переводом этого термина с греческого языка). Важную роль в вычленении методологии в специальную область рационального познания сыграла необходимость выбора наиболее эффективного пути достижения цели и получения наиболее значимых результатов. Многие педагоги, стремясь уточнить предмет методологии педагогики, предлагают считать её предметом процесс познания педагогической действительности и его результат – систему (совокупность) педагогических знаний.

При изучении процесса познания педагогической действительности ставятся и решаются такие вопросы: 

· методы исследования, их особенности и взаимосвязи; 

· соотношение качественных и количественных характеристик, содержательных и формализованных методов; 

· эвристическое значение понятий и образов, научных фактов и гипотез;
· типы и уровни исследования (логический и исторический, эмпирический и теоретический);
· методологические проблемы прогнозирования развития педагогической науки.

Для познания системы педагогических знаний исследуется следующий круг вопросов: 

· предмет педагогики; 

· место педагогики в системе наук;

· взаимосвязь педагогики с другими науками; 

· общие и специфические задачи педагогических дисциплин; 

· понятийно-терминологическая система педагогики.

Назначение и главная задача методологических исследований состоит в том, чтобы найти эффективные способы разработки хорошей педагогической теории, повысить эффективность исследовательской деятельности. Хорошая педагогическая теория – лучший способ помощи школе и совершенствования практики. Есть два основных способа влияния педагогической науки на совершенствование практики: прямой и косвенный. Прямое воздействие на практику оказывают преимущественно прикладные исследования и разработки, содержащие конкретные научно обоснованные рекомендации. Косвенное воздействие на практику идёт через совершенствование теоретической и практической деятельности учёных, вооружённых методологией.

2.2. Три уровня методологии

Обычно рассматривают три уровня методологии – философский, общенаучный и конкретно-научный.

На философском уровне рассматриваются общие принципы познания и категориальные структуры мышления. Философская методология не существует в виде обособленной дисциплины – её функции выполняет вся система философского знания. В отношении к познанию диалектический материализм выступает в качестве совокупности предпосылок и ориентиров, позволяющих раскрыть объективную диалектику изучаемых явлений. В какой бы отрасли ни работал исследователь, он должен опираться на важнейшие положения, категории, принципы, законы диалектического материализма: 

· о материальности мира; 

· о сознании как отражении материального мира; 

· о конкретности истины; 

· о роли практики в процессе познания; 

· о причинности; 

· о противоречии как движущей силе любого процесса; 

· о единстве и борьбе противоположностей; 

· о переходе количества в качество; 

· об отрицании отрицания.

Общенаучный уровень методологии характеризуется положениями, применимыми в ряде конкретных наук и являющимися конкретизациями положений философского уровня. Примером такой конкретизации применительно к исследованию, проектированию, конструированию объектов как систем является системный подход. Такой подход имеет определённые достоинства:

· позволяет выявить более широкую педагогическую реальность;

· даёт возможность провести поиск конкретных механизмов функционирования объектов и достаточно полной типологии их связей;

· обеспечивает адекватность расчленения объекта, то есть такого расчленения, при котором удаётся фиксировать целостные свойства объекта, его структуру и динамику функционирования.

Конкретно-научный уровень реализуется через частные научные теории и концепции, проверенные на практике и могущие выполнять методологическую функцию, т.е. служить организующим началом в работе учёного. Широкое признание получила в педагогике, например, концепция развивающего и воспитывающего обучения. Но до сих пор можно наблюдать случаи пренебрежения её методологической функцией, и которые приводят к грубым ошибкам. Например, ряд моделей кабинетной системы занятий в школе разрабатывался без учёта её влияния на организацию воспитательной работы. Также при переходе в своё время на трёхлетнее начальное обучение неправомерно было уменьшено число тренировочных упражнений в 1-3 классах, что привело к ослаблению развития учащихся и формирования учебных навыков. Когда вновь вернулись к четырёхлетней начальной школе, число таких упражнений, как ни странно, возросло незначительно.
Другим примером частной научной теории, выполняющей методологическую функцию, является теория выбора оптимальных педагогических решений, которую можно рассматривать как одну из конкретизаций системного подхода. Оптимальное решение понимается в этой теории как наилучшее для данной ситуации, причём с точки зрения определённых критериев. Эта теория включает в себя критерии оптимальности, систему способов оптимизации, описание некоторых процедур, используемых при выборе оптимальных решений. Изучение теории оптимизации и опора на неё при проведении педагогического поиска учителями могут быть весьма эффективными, но для этого исследовательские умения учителей должны быть в достаточной мере сформированными. Для чего, на первых порах, следует использовать известный алгоритм организации исследований.

2.3. Методы организации исследований

Всегда важно правильно организовать исследование и выбрать соответствующие методы. Для этого обычно используют лонгитюдный и сравнительный методы исследования. 

Лонгитюдный метод характеризуется тем, что на протяжении длительного времени последовательно изучаются одни и те же испытуемые, педагогические процессы и явления. При этом могут применяться разные методы сбора фактического материала, но все они направлены на один и тот же объект исследования.
Сравнительный метод состоит в том, что параллельно и одновременно изучаются различные объекты исследования, хотя при этом выделяется единый предмет и общая задача исследования.

Алгоритм организации педагогического исследования должен отвечать некоторому обязательному минимуму и соответствовать трем уровням методологии. Он должен опираться на основные положения диалектического материализма, быть конкретизацией системного подхода, учитывать ведущие педагогические теории и концепции.

Рассмотрим пример алгоритма организации педагогического исследования, построенного на концепции цикличности процесса познания. В этой концепции принято, что цикл познания представляется как совокупность четырёх последовательных этапов:
· сбор исходных фактов;

· разработка гипотезы исследования;

· дедуцирование следствий из гипотезы;

· экспериментальная проверка гипотезы исследования.

Этот цикл можно представить схемой:

ИФ → Г → ДС → ЭП

Такое построение цикла позволяет учесть основные положения диалектического материализма. При сборе исходных фактов практика выступает как источник познания, а при экспериментальной проверке – как критерий истины. При переходе от первого этапа ко второму реализуется движение мысли исследователя от абстрактного к конкретному. Разработка гипотезы направлена на выявление и преодоление существенных противоречий, которые являются движущей силой изучаемого явления. Положение о конкретности истины учитывается при дедуцировании следствий, то есть при выборе конкретных мероприятий, которые логически соответствуют гипотезе. Здесь же находит своё конкретное преломление и принцип причинности. 

Если разработка гипотезы связана с законом единства и борьбы противоположностей, то основу экспериментальной проверки составляет другой закон диалектики – о переходе количества в качество. Таким образом, основной элемент концепции цикличности – схема цикла познания – обеспечивает учёт основных положений диалектического материализма, в значительной мере предотвращает возможность их упущения в работе исследователя. 

Однако для применения этой схемы в качестве алгоритма исследования необходимо описать процедуры выполнения каждого этапа цикла. При этом должны быть использованы методологические положения общенаучного и конкретно-научного уровней.

2.4. Методологические основы выявления закономерных связей в изучаемых явлениях и выявление противоречий

Изучение педагогических процессов и явлений в их развитии является важным условием исследования. Педагогические процессы и явления непрерывно изменяются, развиваются, что необходимо учитывать при организации исследования. Следует выявлять не только те процессы, явления и закономерности, которые уже сложились, но и те новые, которые ещё только зарождаются. Это особенно важно при изучении личности школьника, когда внимание учителя должно быть направлено на предвидение будущего развития ребёнка, без чего невозможно целенаправленное построение учебно-воспитательной работы.

Существование в личности каждого человека общего, особенного и индивидуального делает необходимым руководствоваться аналитико-синтетическим принципом при построении исследования. Аналитическое изучение позволяет познать элементы явления или процесса, а синтетическое – даёт возможность выявить взаимосвязи всех отдельных элементов.
Выявление противоречий в изучаемых явлениях и процессах – необходимое условие эффективности педагогического исследования. В современной педагогике описано множество противоречий, однако, нет ещё их единой систематизации, поэтому необходимо вести поиск существенных противоречий.

Для поиска противоречий следует выделить элементы структуры изучаемого объекта, рассмотреть внутренние и внешние противоречия для каждого из элементов, отобрать характеристики изучаемого явления, связанные с рассмотренными противоречиями.

Чаще всего учителю приходится решать задачи повышения эффективности учебного процесса в конкретном классном коллективе. В этом случае можно выделить не менее трёх взаимодействующих элементов: учитель, ученики, учебный материал. Выделение слишком большого числа элементов значительно усложняет задачи исследования, что неприемлемо для условий дипломной работы. Даже для названных трёх элементов приходится рассматривать 6 различных противоречий:

· Между реальными и необходимыми учебными возможностями учеников.

· Между возрастанием объёма учебного материала и ограниченными возможностями его передачи.

· Между решаемыми дидактическими задачами и реальными учебными возможностями учеников.

· Между реальным и необходимым уровнем активности психических процессов.

· Между имеющимся и необходимым арсеналом приёмов работы учителя.

· Между имеющимся и необходимым набором средств обучения.

В других случаях существенными противоречиями будут иные. 

В современной педагогике раскрыто множество противоречий, но нет их единой классификации. Тем не менее, обычно выделяют следующие группы противоречий:

· Между знанием и незнанием. Здесь часто имеет место не только отсутствие знаний у одной части учащихся, но и нежелание приобретать новые знания.

· Между реальными и необходимыми учебными возможностями учащихся. Например, с позиций развивающего обучения здесь следует иметь в виду множество различных показателей, которые могут быть объектом исследования. Это, во-первых, характеристики общеучебных и специальных умений: скорость чтения, быстрота письма, темп вычислений и др. Во-вторых, показатели воспитанности: доброта, отзывчивость, обязательность, авторитетность, сформированность нравственного идеала и др. В-третьих, показатели развития психики: объём памяти, устойчивость внимания, нешаблонность мышления, умение обобщать и др.

· Между ростом объёма учебного материала и ограниченными возможностями учащихся в его восприятии.

· Между решаемыми дидактическими задачами и реальными учебными возможностями учащихся.

· Между ограниченным арсеналом педагогических приёмов учителя и большим числом решаемых дидактических задач.

· Между коллективом учащихся и коллективом учителей.

Имеются и другие противоречия, которые учителю следует выявлять и находить пути их разрешения.

Тема 3. Методы исследования психолого-педагогических проблем
План лекции:

3.1. Понятие метода исследования.

3.2. Наблюдение педагогических явлений.

3.3. Анализ документации и продуктов деятельности учащихся.

3.4. Методы беседы, опроса, интервьюирования, анкетирования, тестирования.

3.5. Метод экспертной оценки.

3.6. Изучение литературных источников.

3.7. Теоретические методы исследования.

3.8. Педагогический эксперимент.

3.9. Изучение передового педагогического опыта.

3.10. Математическая обработка и анализ результатов исследования.

3.1. Понятие метода исследования

Метод педагогического исследования – это совокупность способов и приёмов познания объективных закономерностей процессов обучения, воспитания и развития. Единой классификации методов нет, но есть различные подходы к ней. Обычно выделяют следующие группы методов: 

Содержательные – они предполагают непосредственное обращение к фактам, данным наблюдений и опытов. К ним относят: педагогическое наблюдение, собеседование и анкетирование, анализ письменных и графических работ учащихся, опытная педагогическая работа, педагогический эксперимент, изучение школьной документации и др.

Формализованные – они характеризуются большей степенью абстрагирования и такими приёмами познания, которые основаны на отвлечении от содержания и на обобщение формы различных педагогических явлений и процессов. К ним относят количественное моделирование педагогических явлений и процессов. В настоящее время всё более часто применяется компьютерное моделирование педагогических явлений и процессов. 

Теоретические – они включают в себя: теоретическое рассмотрение задач и предмета исследования, определение логики исследования, рассмотрение необходимых методов изучения и предполагаемых результатов, теоретический анализ и синтез результатов исследования.

Выделяют также группы методов по другим критериям: 

По цели исследования – это методы теоретического поиска, методы выявления путей совершенствования практики.

По источникам информации – к ним относят: 

· методы изучения теоретических источников;

· методы анализа реальных педагогических процессов, которые в свою очередь подразделяются на методы изучения в естественных условиях, и методы изучения в специально организованных условиях в соответствии с целью и гипотезой исследования.
К методам изучения в естественных условиях относят: наблюдение, беседу, анкетирование, интервьюирование, анализ документации и продуктов деятельности, анализ опыта работы учителей. К методам изучения в специально организованных условиях относят: педагогический эксперимент в естественных и лабораторных условиях, опытная проверка в условиях массовой школы.

По логике исследования выделяют методы: изучения состояния проблемы, экспериментальный поиск новых решений проблемы, обработки результатов эксперимента и др.

По способам обработки и анализа данных исследования выделяют методы: качественного анализа, количественной обработки результатов (статистические и нестатистические).

Кроме того, по форме причинности различают детерминистские и вероятностные методы.

При выборе метода следует не столько формально перебирать весь их набор, а нужно для каждого этапа исследования определить свой оптимальный их комплекс. При этом надо руководствоваться следующими требованиями к выбору методов исследования: 

· применять такое сочетание методов, которое позволяет получить разносторонние сведения об объекте;

· применяемые методы должны обеспечить одновременное изучение деятельности, общения и формирования личности школьника;

· методы должны отражать динамику развития изучаемого явления и процесса, условия их функционирования и результаты в течение определённого промежутка времени;

· применять методы, позволяющие получать сведения из возможно большего числа различных источников (например, получать сведения об ученике от наиболее компетентных лиц, находящихся с ним постоянном общении и совместной деятельности: от учеников, учителей, друзей, соседей, родителей, бабушек и дедушек).

3.2. Наблюдение педагогических явлений

Педагогическое наблюдение является основным из эмпирических методов. Этот метод характеризуется непосредственным восприятием явлений и процессов обучение, воспитания и развития человека. Обычно наблюдение проводится в естественных условиях. При этом важно, чтобы учащиеся, за которыми ведется наблюдение, не знали об этом, ибо в противном случае может исчезнуть естественность их поведения. Поэтому иногда организуют скрытое наблюдение с использованием различных технических средств, например, полупрозрачных зеркальных окон или телекамер.

Для успешности наблюдения необходимо иметь чёткий план его проведения, в котором обозначены объект наблюдения, цель и задачи, время наблюдения и его длительность, предполагаемый результат, ожидаемые изменения в уровне обученности и воспитанности учащихся.
При организации наблюдения сам исследователь не должен стать причиной изменения в поведении испытуемых, ему не следует вмешиваться и воздействовать на их деятельность и поведение. Иногда для выполнения этого условия исследователь сам включается те виды деятельности, которыми заняты испытуемые.
Необходимым требованием в методу наблюдения является фиксация его результатов, что предполагает овладение исследователем средствами и приёмами регистрации фактов. Обычно используют различные технические средства (фотокамеры, видеокамеры, диктофоны) и различные виды записи (стенограммы, протоколы, дневники наблюдений и т.п.).

Наиболее ценным при изучении эффективности воспитания являются специальные наблюдения, то есть целенаправленное восприятие поведения учащихся в конкретных обстоятельствах, например, наблюдения учителя за учениками на своих уроках, на уроках других учителей, на переменах, во время похода, экскурсии, в процессе труда, на досуге и т.п.

Педагог может наблюдать и выявлять те или иные показатели воспитанности, отдельные качества личности. Например, чтобы установить уровень самостоятельности школьника, исследователю надо сосредоточить внимание на проявлении именно этого качества. Для это следует наметить частные вопросы для наблюдения, продумать определённую программу: учесть, насколько ученик владеет навыками самостоятельного труда, как относится к помощи товарищей, учителей и других взрослых – охотно ли принимает помощь, нехотя соглашается или категорически отказывается, склонен ли высказывать собственное мнение по каким либо вопросам и отстаивать его, каков характер его поведения в необычных ситуациях, ориентируется ли он на других или умеет самостоятельно принимать верное решение.

Наблюдать проявление того или иного качества нужно в разных видах деятельности. Например, если выявляется уровень активности ученика, то необходимо определять его на уроках, в процессе коллективного труда, в общественной работе, дома. Только в этом случае можно объективно судить об уровне развития интересующего качества личности.

Иногда в целях изучения уровня воспитанности целесообразно создавать специальные педагогические ситуации, в ходе которых ученик должен сделать тот или иной выбор в поведении, четко определить своё отношение к происходящему. Например, как ему следует поступить, если обнаружил забытую кем-то в классе интересную книгу или личные вещи. Такие специально созданные ситуации должны быть внешне естественными, органично вплетаться в принятый ход жизнедеятельности школьников.

Различают следующие виды наблюдений: 

· прямое; 

· непосредственное; 

· косвенное;

· опосредованное;
· кратковременное;
· длительное;
· систематическое;
· выборочное;

· включённое;
· комплексное.

Наиболее интересным является включённое наблюдение, при котором исследователь на определённый, достаточно длительный срок включается в жизнь наблюдаемой группы, принимает участие в её работе и жизни, скрывая свою реальную роль и цель, выступая как рядовой член этой группы.

Невключённое наблюдение может быть явным и скрытым. В зависимости от специфики и цели наблюдения определяется его длительность. Организуя наблюдение, следует продумать систему признаков, по которым можно фиксировать проявление того или иного факта, качества личности. Наблюдение не должно ограничиваться описанием внешних явлений – исследователю следует пытаться объяснить их природу, проникнуть в их сущность, выявить причину.

Метод наблюдений имеет ряд достоинств: возможность фиксировать богатые конкретными и существенными деталями живые и непосредственные сведения об объекте исследования, получить эмоциональные впечатления о нём. 

Однако наблюдение имеет и слабые стороны: определённая доля субъективности, зависящая от личностных качеств наблюдателя и его профессиональности; невозможность вмешаться в естественное протекание наблюдаемых процессов; не всегда удается выявить причины наблюдаемого явления или процесса. Наблюдение не вскрывает внутренние стороны педагогических явлений. Обычно оно применяется на начальных этапах исследования и в сочетании с другими методами.

Для повышения эффективности и объективности наблюдений необходимо сопоставление полученной информации с данными других исследователей, использование специальных технических средств.
3.3. Анализ документации и продуктов деятельности учащихся

В условиях выполнения дипломной работы наиболее доступным методом является изучение документации: личных дел, медицинских карт, характеристик, классных журналов, поурочных планов, дневников, читательских формуляров и т.п. Изучаются также учебные планы, приказы, инструкции, отчёты и балансы, статьи в школьной стенной печати и т.п. Сведения, имеющиеся в личных делах, позволяют определить пути индивидуального подхода. Педагогические характеристики помогают составить представление об учащемся, его успеваемости, уровне воспитанности.
Классные журналы есть источник сведений об успеваемости и её динамике, посещаемости занятий, выявлении учебных интересов. По тому, как ведутся ученические дневники и насколько регулярно записываются в них домашние задания, можно судить об аккуратности, дисциплинированности, ответственности и др.
Изучение школьной документации может дать ценные статистические данные для установления связи между состоянием здоровья и успеваемостью; тем, как составлено расписание и работоспособностью учеников и т.д.

Читательские формуляры дают сведения о читательских интересах, о предпочитаемой тематике чтения. Такой анализ, дополненный беседой, позволяет выяснить, какой след в сознании и чувствах ученика оставляют прочитанные книги, изучаемый учебный материал, каково отношение к героям книг.

Анализ результатов контрольных работ, выполненных учащимися, проводится по определённой схеме. Составляется таблица, содержащая список учеников и ряд колонок, которые соответствуют разновидностям допущенных ошибок. Обычно не следует увлекаться излишней детализацией при анализе – можно ограничиться рассмотрением 6-8 типов ошибок.

Факты наличия тех или иных ошибок отмечаются в таблице без указания их количества, так как обычно целью анализа является определение процента учащихся, допускающих различные ошибки, и выявление моды этого распределения (здесь под модой понимается номер той ошибки, которая чаще всего допускается учениками). Это позволяет в дальнейшем наметить пути преодоления наиболее типичных ошибок.

Изучение продуктов деятельности учащихся и их творчества позволяет определить индивидуальные особенности учеников, наклонности и интересы, отношение к делу и своим обязанностям, уровень развития старательности, прилежания, мотивы деятельности. Это могут быть не только домашние и классные работы, сочинения, рефераты и отчеты, но и самоделки, результаты технического и художественного творчества. Большой интерес представляют так называемые «продукты свободного времени» – «хобби-занятий», как говорили древние, творение указывает на творца. Анализируя продукты творчества, следует установить, являются ли они результатом типичной, характерной для данного ученика деятельности или созданы им случайно, и в каких условиях они создавались.

3.4. Методы беседы, опроса, интервьюирования, анкетирования, тестирования

Беседа – это метод сбора фактов о педагогических явлениях в процессе личного общения по специально составленной программе. Особенность беседы состоит в том, что по её ходу можно менять вопросы в соответствии с полученными ответами. Беседа относится к традиционным методам исследований. В ней отражается отношение людей, их чувства и намерения, оценки и позиции.
Педагогическая беседа отличается попытками проникнуть во внутренний мир собеседника, выявить причины тех или иных поступков, увлечений. Например, у многих учеников увлечения носят несколько эгоистический характер.

Беседа должна проводиться доброжелательно, не должна превращаться в опрос или допрос. Планируя беседу и определяя цель, следует строить её так, чтобы возможно более полно наблюдать и использовать особенности интонации, поведения собеседника, контекст беседы и т.п. Вопросы в беседе могут быть поставлены как прямо, так и косвенно.
Беседа может быть фронтальной (со всем классом), групповой и индивидуальной. Во время беседы можно осуществлять и наблюдение – поведение учеников во время беседы, реакция на вопросы, мимика, жесты, интонация – всё это для внимательного исследователя может служить существенным дополнением к содержанию беседы, раскрыть особенности личности школьника.

Беседа педагога с товарищами ученика, с другими учителями, с родителями дают возможность учесть мнения из разных источников, что позволяет повысить достоверность и объективность результатов.

Опрос – это получение информации путём постановки стандартизированной системы вопросов. Он проводится в двух основных видах: анкетирование и интервьюирование

Интервьюирование – это способ получение информации путем устного опроса. Оно бывает свободным (не регламентированное темой и формой) и стандартизированным (по заранее данным вопросам). Этот метод исследования позволяет накапливать отдельные факты и поэтому играет вспомогательную роль – ориентировочную или уточняющую. Например, оно позволяет сориентироваться при выявлении трудных, слабо освоенных учениками разделов программного материала; предшествовать анализу контрольных работ – для предварительного выявления наиболее типичных ошибок учащихся и составления рациональной схемы анализа. Интервьюирование может быть использовано как дополнение к анкетированию, если результаты анкетного опроса допускают разные истолкования, или содержат неожиданный, незапрограммированный результат. Например, при анкетном изучении одного из классов был обнаружен необычно высокий интерес учеников к изобразительному искусству. Проведённое интервью позволило выявить причину этого явления – классный руководитель обладал специальными познаниями, часто проводил весьма эмоциональные беседы с учащимися, сумел их увлечь изобразительным искусством.
Анкетирование – это опрос по опросному листу для получения ответов на заранее составленную систему вопросов. Оно бывает открытым (свободные ответы отвечающего), закрытым (выбор ответа из ряда предлагаемых) и смешанным.

Основная особенность применения этого метода состоит в том, что уже при формулировании вопросов надо отчетливо представлять их цель, возможность проведения количественной обработки и выявления предполагаемых зависимостей. Анкета должна позволять интерпретацию собранной информации в соответствии с определёнными критериями и обеспечивать легкую группировку ответов. Однако родственные по характеру вопросы не следует располагать в непосредственной близости друг к другу, чтобы исключить их взаимное влияние. Надо учитывать также, что заполнение громоздких анкет утомительно для детей и даёт меньшую достоверность. Полезно также провести предварительную проверку степени понимания вопросов анкеты на небольшом числе испытуемых и внести коррективы в содержание анкеты.

Должна быть обеспечена репрезентативность выборки, позволяющая считать полученную информацию типичной для данного контингента учащихся в современных условий. Для чего процент учеников, охваченных анкетированием, следует сделать достаточно большим.

В дипломных исследованиях анкетированием можно изучать ряд показателей воспитанности учеников, например:

· интерес к художественной литературе;

· интерес к искусству;

· интерес к музыке; 

· сформированность нравственного идеала;

· полезность хобби; 

· отношение к общественным поручениям.

В этих случаях анкета позволяет определить частоту проявления конкретных признаков в условиях данного класса, сопоставить их с аналогичными средневозрастными показателями, оценить влияние этих признаков на другие.

При интерпретации ответов могут быть использованы разные критерии в зависимости от возраста учащихся. Например, при оценке интереса к художественной литературе в 6-7 классах таким критерием может служить количество прочитанных книг. В старших классах этот критерий недостаточен и уже существенную роль играет направленность чтения.

Сформированность нравственного идеала оценивается по ответам на несколько вопросов для того, чтобы исключить возможность поверхностного суждения.

Оценка хобби с точки зрения его полезности представляется весьма нужной и целесообразной, так как оно в значительной мере отображает личностные свойства учеников и организацию их свободного времени. Следует отметить, что у многих учеников увлечения носят несколько эгоистичный характер.

Тестирование это стандартизированный метод исследования, предназначенный для точных количественных и определённых качественных характеристик, оценки индивидуальных психолого-педагогических особенностей и поведения человека путем сравнения этих оценок с некоторыми, заранее заданными стандартами – нормами теста. Часто применяют тесты обученности – это совокупность заданий, сориентированных на выявление уровня усвоения определённых аспектов содержания обучения, и содержащих задания на деятельность данного уровня.

Тестированием можно с определённой степенью достоверности изучить и оценить наличие у школьников:
· уровня ЗУНов; 

· способов деятельности (используя тесты достижений); 

· творческих способностей (беглости, чёткости, гибкости мышления; системности мышления, нестандартности мышления и др.); 

· креативности; 

· степени подготовленности к выполнению задач определённого типа;

· эмоциональных способностей и др.
Для изучения индивидуальности школьника наиболее подходящими являются проективные тесты, позволяющие определить сложные качества личности, проникнуть во внутренний мир ребёнка.

Для студента-дипломника тесты лучше подбирать из числа приведённых в литературе. Если тест составляется самостоятельно, то следует проверить его на надёжность и валидность. Можно рекомендовать тесты из работы: Щербаков А.И. и др. Практикум по общей психологии. – М.: Просвещение, 1979. – 302 с.
Приведём краткое описание некоторых тестов.

Тест для определения объёма кратковременной памяти по запоминанию двузначных чисел состоит в следующем – учитель вначале диктует три двузначных числа, а затем ученики берут ручки и записывают их в тетради на первой строке. Затем диктуются 4 двузначных числа и ученики записывают их на второй строке. При третьей и четвёртой попытках диктуются соответственно 5 и 6 чисел. Показателем объёма кратковременной памяти можно считать среднее количество правильно записанных чисел.

Тест для оценки устойчивости внимания с помощью таблицы Бурдона. Вначале выполняется тренировочная часть теста. Следует обратить внимание учеников, что вычёркивать надо только буквы А, М, К, З, и все начинают работать одновременно. Через каждую минуту даётся команда «птичка» – ученики должны поставить птичку в том месте таблицы, где находится их взгляд в процессе чтения, после чего они продолжают свою работу. После тренировки выполняется задание с использованием основной части таблицы. Сигналы проставления «птичек» подаются каждые 60 секунд. Показатель устойчивости внимания может быть определён по формуле: 

УВ = (П – Н)/ (П + Н) (1)

где П и Н – количество правильно и неправильно вычеркнутых букв, соответственно.

Таблица Бурдона для оценки устойчивости внимания

Зачеркнуть буквы А, М, К, З.
Пробная часть
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Основная часть

Ю Т Л Е Ф Г Ж И У П Ш С Р Д Е А Т Л Б З К И Н О Я В Г Ч М О З А Г Н Б П С В И О М Ш С Я С И Л Ч О Ж Р М Ф Е ЗУХДРТГКБИАНДКУХТЦГЗШЯНБХЮАВЧЮФДПСЗИХПЧЖГОБШЖСВУАРЛМТПБДКОМВЗСЮХНГЯЖВСЮИМПЕТРШУХКПЛЖИУЧФРТЕЗНГАРХМФПУЮНКЯЗГШВИЧАЖЛСОЕДТВИТШПНЖДЛОУЖАГЗДВЮЯИФМСХУКШЛПТЕБРЖНЧОКБРЧМСЗСХИГХЛЯЧЗДЕЖОФОНБГУШТЮКМАПИБРВЕНПАКВЕКРАМОЧРПДХИЮПЖШГВФСЗБОЯЖХЛЮВЕБДКТФСУЛПЕЗБУТНВСОЮМЮПЖЕШЖНВРТХСКЛПАХИШДАГЦМРТГЖМЖУЗХДЛПАЕКБРНЮИЧБФЯОГТШСАДКОЧХИБФСЕНСМФЮОНЯЧХЛРЕАУЮДЗЖТГШВИКБЛНПВЗФАУРГЛКЮХУШЮМНВПСЯСХЕЗНПЧОЖФАКНТБКДВИРЧЗЕКМНХТЮЖЧБРВГСБЖПИУЮДПХАЕНСШМЛЗДЖМПДЖУШСЕМПТОН

АВКБИЧРЛХЯУДФЗГКОАНГБЛНРБЗЯ

ЮБОЖХМУФДТПАЧГСЗКЕВРНЛИШИВТФХЖГАЖМПГТКПУРОИДНВЧУЛСЯЕХФБЗАШЖМДКОСШКНЧЛАБНЯОЧШЛФХМСЗАЕВПГЖТКИДЮРБУЮРИЗУЯМДТФЕКИГЮСХВЯГСЖДЖТЕАПХБРВЮПЗШАКОШЯМДЗАКНХЮРХЛУЖСВНЧПЕПВЖЗЛШЮИСФМЕГИБРМБДКОМВЗСЮХНГЯЖВСЮИМПЕТРШУХКПЛЗИЧФРКИРЧЗЕМКМН

Тест на определение скорости чтения. Для этого выбирают средней трудности текст, который используют для всех учащихся, что позволяет сопоставить полученные значения скорости чтения. В этом случае все ученики начинают читать одновременно, вслух, негромко, каждый в привычном ему темпе. Через интервалы в 30 секунд делаются отметки – ставятся «птички» над читаемым словом, после чего ученики без остановки продолжают читать. Скорость чтения определяется делением количества слов между соседними «птичками» на 0,5.
Тест на определение быстроты переписывания. Текст из предыдущего задания переписывается на чистую страницу. Все ученики начинают писать одновременно, через каждые 60 секунд подаётся команда для проставления «птички» над тем словом, которое записывается. Скорость переписывания определяется делением количества записываемых слов на количество отметок.

Тест на нешаблонность мышления. Следует предупредить учеников, что приведённый тест допускает множество решений. В течение двух минут они могут найти несколько решений, записать же надо то, которое покажется более оригинальным, потому что решения, повторяющиеся у многих учеников, не засчитываются.

Двое подошли к реке. У пустынного берега стояла лодка, в которой мог поместиться только один человек. Оба они переправились через реку на этой лодке и продолжали свой путь. Как они это сделали?

Тест на умение обобщать. Обобщение включает в себя не только нахождение общего свойства для нескольких объектов, но, в случае, когда таких свойств несколько, выбор наиболее существенного и характерного из них. Так, в первом задании в качестве общих свойств могут выступать склонение существительных, окончание слова, род, рост, даже длина шерсти или морды животных, на которые часто указывают дети, но существенным является свойство, выражающее отношение между человеком и названными животными: лось – дикое животное, остальные – домашние. Выполнение второго задания предполагает знание расположения рек. Третье задание составляется дипломником на материале его учебного предмета по образцу первых двух. Время выполнения каждого задания теста составляет две минуты.

Прочитать слова каждого ряда, вычеркнуть «лишнее» слово и написать, что объединяет оставшиеся слова.

1) Собака, корова, овца, лось, кошка.

2) Енисей, Обь, Печора, Лена, Индигирка.

Тест на умение представлять. В книжном шкафу стоят два тома собрания сочинений. В первом томе 300 страниц, во втором – 200. В шкафу завёлся книжный червь и стал прогрызать страницы. Он прогрыз от первой страницы первого тома до последней страницы второго тома. Сколько страниц прогрыз книжный червь?

3.5. Метод экспертной оценки

Экспертная оценка используется в случаях, когда достоверность информации, необходимой для принятия решений, сравнительно невелика. Поэтому предпочтительно участие в такой оценке не одного, а группы экспертов. В практике выполнения дипломных работ такая ситуация случается, например, при оценке отзывчивости, обязательности, авторитетности учеников. В качестве экспертов в этом случае целесообразно привлекать самих учеников. Каждому из них выдаётся список класса с тремя колонками, в которых они отмечают единичками наличие того или иного качества, отвечая на соответствующие вопросы:

1. Если ты заболеешь, кто придёт тебя навестить?

2. О ком из учеников можно сказать, что он всегда выполняет обещанное?

3. Только половина класса может пойти в поход. Кого бы ты взял с собой?

По каждому из вопросов определяется количество выборов для каждого из учеников, а потом находится среднее количество выборов. Затем абсолютные показатели делятся на средние значения и получаются относительные показатели по каждому ученику.

Например, по первому вопросу ученик А получил семь выборов товарищей, а среднее число выборов в этом классе составило 5,2. Тогда относительный показатель отзывчивости ученика А составляет 7 : 5,2 = 1,3.

Можно также определить тесноту связи отзывчивости с другими изучаемыми показателями для условий данного класса.

При подборе экспертов следует соблюдать следующие требования:
· компетентность;

· креативность (способность решать творческие задачи);
· положительное отношение к экспертизе;
· отсутствие склонности к конформизму (чрезмерное следование авторитету);

· конструктивность мышления;
· самокритичность.

Часто с помощью экспертной оценки определяют рейтинг ученика или какого-либо качества его личности среди других.

3.6. Изучение литературных источников

Эта работа обычно проводится после уточнения направленности и содержания исследования. Изучая литературные источники можно определить состояние проблемы исследования на данный момент, выявить, что уже сделано исследователями, какие вопросы разработаны достаточно полно, а какие – нет и т.п. Более целенаправленный характер изучение литературы приобретает после выявления существенных противоречий, разработки мероприятий по их разрешению и формулировки рабочей гипотезы исследования.

Проводя библиографический поиск по журналам, следует начинать с просмотра содержания тематического указателя за год, который обычно публикуется в последнем годовом номере. В некоторых журналах регулярно публикуются обзорные статьи по разной тематике и новым книгам. Наиболее эффективным, однако, является поиск по библиографическим изданиям. 

В последние годы выпускаются библиографические указатели, книги, учебники, выпуски статей и базы данных на компакт-дисках. Популярным среди студентов является поиск необходимого материала в Интернете с помощью поисковых служб. Можно получить электронную копию некоторых первоисточников по следующим адресам:

e-mail: info@inion.ru
http://www.inion.ru
http://www.sci.edu
Работая с литературными источниками, следует конспектировать прочитанное. В конспект обязательно включается полное название источника и все его выходные данные. Полезно составить план изучаемого текста, что позволит лучше понять его внутреннюю логику и основные идеи автора. Часто приходится делать отдельные выписки из текста. Материал, подобранный из литературных источников, следует правильно хранить. Удобнее всего делать это в форме картотеки по рубрикам или составить индивидуальную электронную базу данных.

3.7. Теоретические методы исследования

К теоретическим методам относятся: сравнительно-исторический анализ, причинно-следственный анализ, синтез, моделирование. Теоретические методы позволяют исследователю проводить анализ реальных педагогических процессов, выявлять их причины и источники развития, а также условия, обеспечивающие их эффективное функционирование. Рассмотрим некоторые из этих методов.

Сравнительно-исторический анализ. Он состоит в обращении к истории педагогики и дидактики, что позволяет избежать ошибок прошлого или «открытия» давно открытого, стимулирует исследовательскую мысль, обогащает работу ранее неизвестными фактами. В дипломной работе такой анализ ограничивается краткой исторической справкой, относящейся к предмету исследования.

Моделирование состоит в построении теоретической модели явления или процесса. Научная модель – это описанная мысленно или материально реализованная система, которая адекватно отражает предмет исследования и способна замещать его так, что изучение модели позволяет получить новую информацию об этом объекте. Обычно дипломнику приходится обращаться к уже разработанным моделям, которые описаны в литературе, соотносить полученные результаты с теми, которые ожидаются из рассмотрения модели.

Преимущество моделирования – это получение целостного представления об объекте. Оно позволяет использовать синтетический подход путем вычленения целостностных систем и исследования их функционирования.

Большинство современных моделей относится к дидактическим явлениям, и применяются для решения следующих задач:

· оптимизация структуры учебного материала;

· улучшение планирования учебного процесса;

· управление учебно-познавательной деятельностью;

· управление учебным процессом;

· диагностика, прогнозирование, проектирование обучения.

С помощью моделирования можно достичь следующих целей. Эвристическая цель – классификация, обозначение, нахождение новых законов и закономерностей, построение новых теорий и интерпретация полученных данных. Вычислительная цель – решение вычислительных проблем с помощью моделей. Экспериментальная цель – эмпирическая проверка гипотезы исследования с помощью оперирования теми или иными моделями.

Недостатком существующих моделей является то, что в большинстве своём они основываются на достаточно больших допущениях, условных схемах. В результате есть опасность получить модель, имеющую мало общего с моделируемой действительностью. Поэтому для успеха моделирования необходимо:
· иметь исходную непротиворечивую гипотезу, основанную на доказанных наукой положениях;

· модель должна включать все необходимые переменные;

· проверить модель на типовых примерах;

· заполнение модели экспериментальными фактами.

Современные модели обучения используют достижения нейрофизиологии, психологии, кибернетики, общей теории систем, информатики, лингвистики. Например, модель основных составляющих процесса обучения М.И. Потеева включает 6 основных стадий приобретения ЗУНов и опыта творческой деятельности, повторения и обобщения. Взаимодействие основных составляющих процесса обучения в этой модели показано на рисунке 1.
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Рис.1. Схема модели процесса обучения 

Эта модель предполагает, что достигаемый при обучении прогресс обеспечивается прохождением через все указанные стадии, которые имеют временные и функциональные рамки, однако взятые вместе они образуют динамическое целое. При обучении все стадии реализуются в определённой последовательности.

Необходимо помнить, что любая модель является идеализированной и обобщённой, содержит много допущений, но позволяет создать некий прообраз педагогической деятельности и получить ответ на вопрос – что необходимо сделать, чтобы достигнуть лучших результатов в обучении.

3.8. Педагогический эксперимент

Педагогический эксперимент – это научно поставленный опыт преобразования педагогического процесса в точно учитываемых условиях. Эксперимент в педагогике имеет созидательный характер. Экспериментальным путем пробивают дорогу в практику новые методы, формы, средства обучения и др. Эксперимент может охватывать группу учеников, весь класс, школу или несколько школ, часто проводят широкие региональные эксперименты. Они могут быть длительными или краткосрочными, в зависимости от цели и темы.

Педагогический эксперимент требует обоснования рабочей гипотезы, разработки исследуемого вопроса, составления плана проведения и строгого его соблюдения, точной фиксации результатов, тщательного анализа полученных данных, формулировки выводов.

Педагогические эксперименты классифицируют по различным признакам. В зависимости от цели различают: констатирующий, проверочный, созидательный (преобразующий) эксперимент. По месту проведения различают естественный и лабораторный эксперимент. Чаще всего проводится комплексный эксперимент, включающий: наблюдения, беседы, анкетные опросы, диагностики и др.

Сущность эксперимента состоит в том, что он ставит изучаемые явления в определённые условия, создаёт планомерно организуемые ситуации, выявляет факты, на основе которых устанавливается неслучайная зависимость между экспериментальными воздействиями и их объективными результатами.

Эксперимент позволяет:

· искусственно отделять изучаемое явление от других;

· целенаправленно изменять условия педагогического воздействия на испытуемых;

· повторять отдельные изучаемые явления примерно в тех же условиях.

В эксперименте можно проверить эффективность тех или иных педагогических нововведений, сравнить эффективность различных факторов или изменений в процессе обучения и выбрать их оптимальное сочетание, выявить необходимые условия для реализации определённого комплекса задач, обнаружить особенности протекания процессов в новых условиях.

Эффективность эксперимента зависит от умения чётко сформулировать его задачи, разработать признаки и критерии, по которым будут изучаться явления и оцениваться результаты.

В ходе выполнения дипломных работ студенты часто выполняют преобразующие эксперименты. При этом ставятся различные по характеру задачи, но в силу этой специфики эксперимент должен удовлетворять ряду общих требований:

· ограничение числа вопросов для экспериментальной проверки гипотезы (не более 3-4);

· выбор рационального способа проведения эксперимента;

· ограничение количества контрольных срезов;

· использование специальных бланков первичной документации;

· оценка достоверности выводов.

При оценке кратковременного воздействия какого-то новшества, его эффективность определяется по влиянию на результирующий признак. При этом часто используют способ двух замеров. Контрольные замеры проводят дважды – до и после изучаемого воздействия. Например, до и после проведения тематического повторения ученики одного из классов выполняли многовариантную контрольную работу. До организации повторения были получены отметки в следующих количествах: «5» – 2 отметки, «4» – 5, «3» – 24, «2» – 5. После проведения повторения для контрольной работы использовались те же задания (со сдвигом вариантов) и были получены отметки: «5» – 6, «4» – 9, «3» – 20, «2» – 1. Улучшение результатов будто бы очевидно и тематическое повторение дало положительный эффект, но достоверен ли этот вывод? Ведь небольшое улучшение результатов может носить и случайный характер, поэтому обязательна проверка вывода на достоверность. Для этого и используется способ двух замеров.

Проверку проводят с помощью специально составленной выборочной таблицы 1. При этом считают, что до проведения тематического повторения (Х=0) было 7 высоких отметок (У=1) и 29 низких (У=0). 

После проведения эксперимента (Х=1) высоких отметок стало 15, а низких 21. Расчёты с применением методов математической статистики показывают, что коэффициент φ в этом случае равен 0,239, а значение t-критерия составляет 2,03, то

есть больше, чем требуемое значение 1,96. Это позволяет считать вывод достаточно достоверным (на уровне значимости 0,05).

Таблица 1. 

Выборочная таблица для оценки достоверности выводов

	Х
	У

	1
	36
	1
	15

	
	
	0
	21

	0
	36
	1
	7

	
	
	0
	29


Иногда аналогичный подход можно использовать и для оценки многократного воздействия новшества. Например, при оценке влияния повторяющихся упражнений на уровень сформированности тех или иных умений, замеры можно провести до первого и после последнего упражнения. В тоже время, способ двух замеров нельзя применять при изучении динамики длительного воздействия новшества или когда дипломник не располагает возможностями для внедрения новшества.

Способ параллельных замеров в экспериментальном и контрольном классах часто позволяет не проводить фронтальных замеров. При этом следует выполнять три условия:
1) Ежеурочно фиксировать число опрашиваемых учеников – не менее 5 человек – как для экспериментального, так и для контрольного классов.
2) Классы или группы опрашиваемых учеников следует выбирать примерно равноценными по успеваемости. Например, если успеваемость в этих классах такая, как приведено ниже в таблице 2, то равноценные группы должны иметь исходный состав, указанный в правой колонке.

3) К концу эксперимента надо, чтобы все учащиеся равноценных групп обоих классов имели одинаковое число отметок.

Таблица 2.

Таблица для выбора равноценных групп

	Учатся
	Экспериментальный класс
	Контрольный класс
	Равноценные группы

	на «5»
	3
	6
	3

	на «4»
	12
	14
	12

	на «3»
	22
	18
	18

	на «2»
	3
	1
	1


Достоверность влияния используемого новшества на успеваемость оценивается по методике, описанной выше в способе двух замеров.

Способ многократных замеров позволяет изучать в динамике длительное воздействие какого-либо новшества. Например, при определении рационального числа упражнений для формирования какого-либо умения, приходится проводить многократные замеры. При каждом замере определяется частота правильного выполнения упражнений. Пусть в классе из 25 учеников было предложено каждому по 8 упражнений, то есть всего 200 упражнений. Ученики правильно выполнили за определённое, строго фиксированное время в первый раз 86 упражнений, во второй раз (варианты сдвинуты) – 122, в третий – 148, в четвёртый – 162, в пятый – 170, в шестой – 176. Частоты правильного выполнения упражнений составили соответственно: 0,43; 0,61; 0,74; 0,81; 0,85 и 0,88. На графике (рис.2) зависимости частоты от количества упражнений Р(N) видно, что построенная кривая почти вышла на предельный уровень, на насыщение, и дальнейшее применение упражнений по предложенной методике становится нерациональным. Задавшись условием рациональности, что прирост должен составлять 5% и более, получаем, что оно равно 

Рn/ Рn-1 ≥ 1,05
(2)

и выполняется для второго, третьего, четвёртого замеров, а для пятого и шестого не выполняется.

Рис. 2. График зависимости частоты Р правильного выполнения упражнений от количества упражнений N
Сравнительное исследование. Иногда складывается такая ситуация, когда предлагаемые дипломником новшества не удаётся реализовать из-за отсутствия у него полномочий или большой длительности эксперимента. Тогда надо найти аналогичный объект исследования, где эти новшества проявили себя стихийно, а затем провести сравнительное исследование. Например, студентка-дипломница Г внесла предложения по организации самоподготовок, затрагивающие компетенцию ректората и финансовых органов. Однако среди обследованных студенткой вузов нашелся один, где самоподготовка была организована предлагаемым способом. При организации сравнительного исследования во внимание принимались не сами результирующие признаки, а их изменения для студентов разных учебных заведений за одно и тоже время. Такой подход диктовался существенными различиями в условиях обучения, в подготовленности студентов, в оценке знаний и умений. Естественно, что при этом оказалось невозможным использование не только шкалы отношений, но и интервальной, и даже порядковой шкалы. Единственная возможность состояла в применении дихотомии, то есть в указании на наличие или отсутствие определённых признаков (положительное изменение успеваемости, положительное изменение интереса к специальности и др.).

3.9. Изучение передового педагогического опыта

Передовой педагогический опыт является объектом научного изучения, он питает педагогическую теорию новыми фактами и идеями, служит надёжным критерием истинности теоретических положений. Под педагогическим опытом понимают практику обучения, образования, воспитания и её результаты, находящие отражение в качествах личности школьника.

В широком смысле под передовым педагогическим опытом понимают высокое мастерство учителя, то есть такую практику, которая даёт высокий устойчивый педагогический результат. Опыт учителя может и не содержать в себе чего-либо нового, оригинального, но, основанный на успешном применении установленных наукой принципов и методов, оптимальной организации педагогического процесса, он является хорошим образцом для тех учителей, которые ещё не овладели педагогическим мастерством. В этом смысле достигнутое учителем-мастером представляет собой передовой опыт, достойный распространения.

В узком, более строгом смысле, к передовому педагогическому опыту относят такую практику, которая содержит в себе элементы творческого поиска, новизны, оригинальности, и которая иначе называется новаторством. Такой опыт ценен потому, что он прокладывает новые пути в школьной практике и в педагогической науке, поэтому именно новаторский опыт в первую очередь подлежит анализу, обобщению и распространению.

Признаками передового педагогического опыта являются:

· Соответствие его тенденциям общественного развития, социальному заказу.

· Устойчивые положительные результаты педагогической деятельности.

· Оптимальное расходование сил и средств педагогов и учащихся по достижению высоких устойчивых результатов обучения, воспитания и развития. Нельзя считать передовым такой опыт, при котором высокий уровень знаний достигается за счёт перегрузки учащихся дополнительными занятиями, большим объёмом домашних заданий, когда успехи по одному учебному предмету достигаются за счёт других.

· Наличие в опыте элементов новизны.

· Наличие у учителя публикаций в научно-методических журналах и сборниках.

Чтобы понять сущность и ценность передового опыта, следует рассматривать его не изолированно, а в общей системе педагогической деятельности. Анализировать и обобщать свой опыт следует каждому учителю, чтобы его труд приобретал творческий характер, служил источником радости и вдохновения, а не становился тяжелой обузой. Анализируя опыт, мысленно расчленяют педагогический процесс на составляющие его элементы, чтобы выявить их взаимосвязи. К таким элементам процесса обучения следует отнести:
· дидактические задачи; 

· содержание обучения; 

· деятельность учителя и учеников; 

· материальное оснащение учебного процесса; 

· внешние условия, в которых происходит обучение;

· результаты обучения.

Под обобщением понимают выводы, формулируемые в итоге анализа и сопоставления отдельных фактов, явлений. В выводах раскрываются взаимосвязи между педагогическими явлениями.

Формами распространения передового педагогического опыты являются: 

· разъяснение сущности опыта на педсоветах, методических объединениях, семинарах, совещаниях, конференциях учителей;

· проведение открытых уроков;

· шефство опытных учителей над новичками;

· организация работы школы передового опыта; 

· публикации в научно-методических журналах и сборниках.

3.10. Математическая обработка и анализ результатов исследования

Ученые-педагоги всегда используют математическую обработку материалов исследования, для того чтобы установить различные особенности и закономерности изучаемых педагогических явлений, а также сделать вывод о достоверности полученных результатов. Но для того чтобы провести математическую обработку необходимо получить количественные характеристики изучаемых педагогических явлений и процессов. Для чего нужно проводить соответствующие измерения исследуемых величин. Эти измерения имеют свою специфику, ибо зачастую отсутствуют необходимые единицы для их измерения. Поэтому используют различные измерительные шкалы. Такие шкалы устанавливают с помощью специально оговорённых критериев, устанавливая интервалы или отмечая наличие какого-либо признака. Рассмотрим кратко некоторые измерительные шкалы, используемые в дидактике.

Шкала отношений известна нам по житейским ситуациям, по измерениям физических и геометрических величин – массы, длины и др. Существенным свойством такой шкалы является наличие смысла у разностей и отношений измеренного. Например, тело массой 6 кг больше тела массой 2 кг на 4 кг (разность имеет смысл) или в 3 раза больше (отношение имеет смысл). Шкалу отношений можно использовать лишь там, где существуют единицы измерения. В педагогике ею пользуются, например, при оценке скорости чтения, объёма кратковременной памяти, времени выполнения учениками каких-либо заданий и др. Для обобщения измеренных в этой шкале данных находят их среднее значение.

Интервальная шкала имеет основное свойство – наличие смысла у разностей измеренного и отсутствие смысла у отношений. Примером такой шкалы является шкала температур по Цельсию. Можно утверждать, что 60 ºС больше, чем 20 ºС, на 40 градусов, но нельзя утверждать, что в три раза больше, так как в шкале Цельсия нулевая отметка смещена по сравнению с абсолютным нулем на 273 градуса и отношение приведённых температур в действительности равно 1,13.

В случае применения интервальной шкалы для обобщения и обработки полученных данных можно использовать их средние значения.

Порядковая шкала может быть применена, когда нет единиц измерения (или их использование нерационально), но можно сравнить измеряемые величины. Например, построение учеников по росту предполагает их сравнение между собой, то есть применение именно такой шкалы. Порядковая шкала довольно часто применяется в педагогических исследованиях в сочетании с методом экспертной оценки.

Дихотомическая шкала используется при определении наличия или отсутствия какого-либо признака, например, отзывчивости, обязательности и др., по заранее установленным критериям. В этих случаях обобщение полученных данных производится путём определения частоты проявления того или иного признака.

Дихотомическая шкала измерений имеет, несмотря на кажущуюся примитивность, целый ряд преимуществ перед другими шкалами. Во-первых, все величины могут быть измерены в дихотомии. Во-вторых, данные измерений в других шкалах могут быть сведены к дихотомии. Например, если речь идёт о скорости чтения учеников, то можно выделить два уровня: «выше среднего» и «ниже среднего» значения. Если оценивается успеваемость, то уровню «высокой» успеваемости соответствуют отметки «4» и «5».

Использование дихотомической шкалы, как и других измерительных шкал, позволяет оценивать тесноту связи между признаками. Существенно, что в этом случае формула для расчёта коэффициента корреляции отличается простотой – это позволяет в значительной мере уменьшить объём вычислительной работы.

Определение статистических характеристик необходимо для сравнения полученных данных. Имеется несколько средних значений: арифметическое, квадратичное, гармоническое и др. В педагогических исследованиях наиболее широко применяется среднее арифметическое, которое определяется по формуле:

Х = (Х1 + Х2 + Х3 + … + Хn) / n

(3)

Средние значения показателей, определённые для конкретного ученического коллектива, можно рассматривать как обобщённые факты, но их информативность возрастает, если сравнить эти значения с аналогичными средневозрастными значениями. Так среднее значение скорости чтения 130 слов в минуту мало для десятиклассников (средневозрастное значение – 155 слов в минуту), но можно считать отличным для 4-го класса (средневозрастное значение – 104 слова в минуту).

Частота определяется как отношение числа проявлений какого-либо признака к числу наблюдений. Так, если нешаблонность мышления наблюдается у 6 учеников из 30, то частота её проявления составляет: 6 / 30 = 0,2.

Информативность подобного рода обобщённых фактов может быть усилена двумя способами. Первый способ состоит в сравнении полученного значения частоты со средневозрастными показателями. Так, частота проявления нешаблонности мышления 0,2 для шестиклассников является нормальной, а для десятиклассников – мала. Второй способ может быть применён для однородных показателей путем сравнения их значений между собой. Такая ситуация возникает, например, при анализе контрольной работы, если оценивались частоты проявления ошибок разных типов. Естественно, какая-то из разновидностей ошибок встречается чаще других. Соответствующую ей частоту принято называть модой в распределении частот.

Мерой для оценки тесноты связи между признаками служат коэффициенты корреляции φ. Д. Гласс и Д. Стенли в своей книге «Статистические методы в педагогике и психологии» (М.: Прогресс, 1976) дают таблицу различных ситуаций, когда переменные измерены в различных шкалах. Для каждой ситуации математическая статистика предлагает свои формулы коэффициентов корреляции. Однако для условий дипломного исследования есть смысл ограничиться только применением формулы для коэффициента корреляции φ, пригодной, когда обе величины измеряются в дихотомии:
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где Рх и Ру – частоты соответствия событий «х» и «у»,

qx и qy – частоты обратных событий,

Рху – частота совпадения событий.

По найденному значению коэффициента φ определяется значение t – критерия: t = φ√n , по которому оценивается достоверность взаимосвязи (здесь n – число наблюдений). Если полученное значение больше 1,96, то наличие связи между признаками подтверждается на уровне значимости 0,05. Для дипломных работ достаточен даже уровень значимости 0,10, которому соответствует значение t – критерия, равное 1,68.

Если оцениваются взаимосвязи между многими признаками, то для расчётов целесообразно использовать компьютер, а результаты можно представлять в виде корреляционных матриц или графов, что облегчает анализ существенных взаимосвязей.

При анализе полученных результатов интерес представляет сопоставление различных мнений экспертов с полученными при обработке данными, что позволяет установить, какая из точек зрения более правомерна в конкретных условиях.

Пример. При изучении вопроса о том, связана ли отзывчивость учеников с их скоростью чтения, мнения экспертов (учителей средних школ) разделились. При этом приводились частные примеры за и против такой зависимости. Более широкое изучение вопроса со статистической обработкой собранной информации позволило обнаружить весьма тесную достоверную положительную корреляцию между рассматриваемыми признаками и сделать вывод о необходимости приобщения учеников с пониженной отзывчивостью к регулярному чтению.

При рассмотрении значений каких-либо показателей следует обратить внимание на те из них, которые малы или находятся на среднем уровне. Если при этом окажется, что рассматриваемый показатель тесно связан с результирующим признаком, то можно сделать вывод об имеющихся здесь резервах учебно-воспитательного процесса, о возможности и необходимости изменения уровня данного показателя.

Пример. При изучении причин слабой успеваемости на одном из факультетов университета было выявлено, что лишь небольшая часть студентов (менее 20%) прорабатывает теоретический материал к следующей лекции, причем это не сказывается на изменении успеваемости. На другом факультете, где более 50% студентов своевременно прорабатывали теоретический материал, такая взаимосвязь была обнаружена. Противоречивость результатов можно было объяснить чрезвычайно низким уровнем готовности на первом факультете: слабое проявление этого признака не позволило выявить его влияние на изменение успеваемости. Поэтому правильная рекомендация состояла в усилении контроля за проработкой студентами теоретического материала в условиях обоих факультетов.

Обычно недостаточно высокий уровень какого-либо показателя сказывается на решении соответствующих дидактических задач. Поэтому все полученные численные значения показателей должны быть подвергнуты логическому анализу с точки зрения возможности возникновения трудностей при решении тех или иных дидактических задач.

Пример. Студентка выявила, что средняя скорость чтения в десятом классе, где проводилось дипломное исследование, на 20% ниже средневозрастного значения. Это должно было вызывать затруднения при подготовке домашних заданий учениками. Было сделано предложение о необходимости введения такого порядка комментирования домашних заданий при их выдаче, при котором бы точно указывались страницы учебника по каждому из вопросов.

Выявление возникающих трудностей способствует наглядное представление полученных результатов – в виде графов, графиков, таблиц, диаграмм и др. Так, например, сопоставление частот появления ошибок различных типов более наглядно, если сопроводить его соответствующей столбчатой диаграммой.

Тема 4. Технология работы с информационными источниками
План лекции:

4.1. Методы работы с научной информацией.

4.2. Чтение научной литературы 

4.3.Методы фиксации полученной информации 

4.1. Методы работы с научной информацией
Научная информация отображает адекватно современному состоянию науки объективные закономерности природы, общества и мышления.

К методам работы с научной информацией относятся методы поиска информации; методы обработки полученной информации; методы систематизация и хранение научной информации.

1). Поиск научной информации.

Научная информация представлена в научной литературе. Можно предложить следующее определение научной литературы: «совокупность произведений письменности и печати, которые создаются в результате научных исследований или теоретических обобщений и распространяются в целях информирования специалистов о последних достижениях науки, ходе и результатах исследований. Независимо от конкретной отрасли знания, предметом содержания научной литературы является сама наука - идеи и факты, законы и категории, открытые учёными. Научная работа не считается завершенной, если результаты её не закреплены в письменной форме для передачи другим (в случае возникновения вопроса о закреплении приоритета на научное открытие публикация научные сочинения необходима)».

Следует отметить, что ранние научные произведения создавались в жанрах трактатов, диалогов, рассуждений, «поучений», «путешествий», жизнеописаний и даже в стихотворных жанрах (оды и поэмы). Постепенно эти формы сменились новыми формами: появились монографии, обзоры, статьи, доклады, рецензии, очерки, авторефераты, рефераты, тезисы докладов и сообщений, распространяемые в виде публикаций.

Рассмотрим краткую характеристику основных научных текстов:

Монография - научный труд одного или нескольких придерживающихся единой точки зрения авторов, в котором с наибольшей полнотой исследуется определённая проблема или тема. В монографии обобщается и анализируется литература по данному вопросу, выдвигаются новые гипотезы и решения, способствующие развитию науки. Монография обычно сопровождается обширными библиографическими списками, примечаниями, от которых можно оттолкнуться при составлении списка литературы по проблеме исследования.

Брошюра - непериодическое печатное произведение небольшого объёма (в международной практике не менее 5 и не более 48 страниц); небольшого объема, как правило, научно-популярного характера.

Сборник научных трудов - сборник, содержащий исследовательские материалы научных учреждений, учебных заведений или обществ.

 Статья - научное произведение небольшого размера, в котором проблема рассматривается с обоснованием ее актуальности, теоретического и прикладного значения, с описанием методики и результатов проведенного исследования. Выполняя педагогическое исследование можно обратиться к журналам «Педагогика», «Воспитание школьника», «Народное образование», «Вопросы психологии». Необходимо помнить о том, что в последнем годовом номере журнала предлагается список статей, которые были опубликованы в данном журнале в течение года.

Тезисы доклада - краткое изложение содержания научного сообщения.

Учебное пособие - учебная книга, предназначенная для расширения, углубления, лучшего усвоения знаний, предусмотренных учебной программой и изложенных в учебниках; дополняет или заменяет (частично или полностью) учебник.

Поиски необходимой литературы - продолжительный труд. Значение его огромно, ибо от полноты изучения опубликованного материала будет зависеть качество учебно-исследовательской работы.

Начинать работу в библиотеке лучше всего с обращения к энциклопедии и специальным словарям. Статьи энциклопедии содержат не только краткую информацию по существу той или иной проблемы, но и список основных опубликованных по ней работ.

Получив общую информацию по теме исследования, можно уже направиться к библиотечным каталогам.

Библиотечный каталог - совокупность расположенных по определенным правилам библиографических записей на документы, раскрывающая состав и содержание фонда библиотеки или информационного центра. Библиотечный каталог может функционировать в карточной или машиночитаемой форме.
Различают следующие виды каталогов:

· алфавитные,

· предметные,
· систематические,
· каталоги новых поступлений.
К алфавитному каталогу обращаются в том случае, если знают название необходимого источника и фамилию его автора.

Предметный каталог - библиотечный каталог, в котором библиографические записи располагаются в алфавитном порядке предметных рубрик.

В систематическом каталоге названия книг сгруппированы по рубрикам и подрубрикам, однако сами рубрики, в отличие от предметного каталога, расположены не по алфавиту, а по системе дисциплины.

В библиотеке необходимо внимательно изучите каталоги. Лаконичные каталожные карточки несут богатую информацию: фамилия автора, название книги, его подзаголовок, научное учреждение, подготовившее издание, название издательства, год выхода книги, количество страниц. Перепишите с карточки каталога точную и полную библиографическую информацию о книге, статье. Свои записи лучше делать на отдельных карточках. На основе этих карточек, полученных в ходе библиографического чтения, составляется библиографический список.

Библиографический список представляет собой последовательность библиографических описаний источников, которые исследователь использовал в своей работе.

Основные правила составления библиографического описания.
1. Библиографическое описание книги одного автора:

Андреев В.И. Эвристическое программирование учебно-исследовательской деятельности / В.И. Андреев. - М., 2009.

2. Библиографическое описание книги двух и более авторов:

Пидкасистый П.И. Самостоятельная деятельность учащихся в обучении / П.И. Пидкасистый, В.И. Коротяев. - М, 1998.

3. Библиографическое описание журнальной или газетной статьи:

Амирова С.С. Самоорганизация личности в процессе обучения / С.С. Амирова // Педагогика. - 1993.- № 5.

4. Библиографическое описание сборника научных трудов:

Психологические проблемы самореализации личности: Сб. научн. тр. / Под ред. О.Г.Кукосяна. - Краснодар, 2001.

5. Библиографическое описание автореферата диссертации:

Федотова Н.А. Развитие исследовательской компетентности старшеклассников в условиях профильного обучения: Автореф. дисс. …. канд. пед. наук / Н.А. Федотова. - Улан-Удэ, 2010.

4.2. Чтение научной литературы
Чтобы успешно работать с учебной и научной литературой, необходимо владеть культурой чтения. Культура чтения включает в себя: регулярность чтения, скорость чтения, виды чтения, умение работать с информационно-поисковыми системами и каталогами библиотек, рациональность чтения, умение вести различные виды записей.

Чтобы овладеть как можно большим пластом литературного материала, необходимо уметь быстро читать. Скорость чтения - не самоцель. Она обязательно должна сопровождаться качеством усвоения содержания текста, его воспринимаемостью, осмыслением и запоминанием самой существенной информации. 

Для исследователя важно уметь определять цели чтения, владеть различными видами чтения.

Различают следующие цели чтения:

· информационно-поисковая - найти нужную информацию;
· усваивающая - понять информацию и логику рассуждения;

· аналитико-критическая - осмыслить текст, определить к нему свое отношение;

· творческая - на основе осмысления информации дополнить и развить ее.

Чаще всего специалисты говорят о трех основных видах чтения:

1. Поисковое (просмотровое, ориентировочное): используется для предварительного ознакомления с книгой (статьей). Главная задача - обнаружить, есть ли в книге необходимая информация. Для этого, обычно просматривается оглавление, аннотация, предисловие, заключение. Иногда такого чтения бывает вполне достаточно, чтобы составить представление о книге, об основных идеях автора, некоторых особенностях работы.

Если попытаться определить последовательность действий при этом виде чтения, то получиться следующее:

а) выделите заголовки и pубpики для того, чтобы получить общее представление о содержании и стpуктуpе текста. Заголовок или pубpику можно представить в виде вопроса. Напpимеp, заголовок «Система воспитания как условие развития личности» можно пpеобpазовать в вопpос «Какова должна быть система воспитания, чтобы сфоpмиpовать растущего человека как личность?»;

б) пpосмотpите первый и последний абзацы с тем, чтобы получить общее представление о содержании;

в) бегло пpосмотpите весь текст;

г) поставьте вопросы к тексту, который предстоит прочитать: «Что мне известно по данной теме?», «Что мне предстоит узнать?» Благодаря пpосмотpу подзаголовков и pубpик и пpеобpазования их в вопросы, ваше чтение становится активным, становится понятной цель чтения, появляется 

связь между новой информацией и имеющимися знаниями.

2. Выборочное чтение (ознакомительное, конспективное) используется при вторичном чтении, если есть необходимость более подробно уяснить какую-то определенную информацию. В этом случае мы обращаем внимание только на те разделы книги (текста), которые нам необходимы.

3. Углубленное чтение (изучающее, аналитическое, критическое) - его главная задача - понять и запомнить прочитанное. При этом мы обращаем внимание на детали, анализируем информацию, даем ей оценку, критически осмысливаем и оцениваем прочитанное. Это самый серьезный вид чтения, требующий вдумчивого отношения.

Для эффективного чтения можно предложить такую последовательность действий:
1. Обзор и просмотр: пpосмотpите введение, оглавление, pезюме для того, чтобы получить общее пpедставление.

2. Анализ - задумайтесь над тем, для чего вы читаете именно эту книгу, чем мотивиpован ваш выбоp. 

3. Активное чтение - по мере чтения выделяйте основные мысли, сфоpмулиpуйте их письменно. Запишите возникающие вопpосы.

Закончив работу, пpовеpьте, насколько хорошо вы усвоили прочитанное.
4. Развитие мысли - попытайтесь изложить свою собственную точку зрения относительно прочитанного. 

Все виды чтения взаимосвязаны между собой и нужно уметь читать по-разному. Результативность чтения определяется степенью усвоения материала и количеством затраченного на это времени. Читать быстро - немаловажное умение для исследователя. Средней скоростью чтения считается 200-250 слов в минуту. Однако истории известны люди, которые читали очень быстро, (О.Бальзак, А.Эдисон и др.). Джон Кеннеди, например, читал со скоростью примерно 1200 слов в минуту.

Для того, чтобы читать быстро, нужна тренировка по специальным упражнениям. Но уже сегодня вы можете повысить скорость, если обратите внимание на следующие рекомендации. Они помогут избежать некоторых недостатков, которые мы часто допускаем при чтении:
· читайте без артикуляции, не пpоговаpивайте слова, внутpенняя pечь значительно снижает скоpость чтения;
· читайте сверху вниз, скользя глазами по центру страницы, а не по строчкам;
· читайте не словами, а целыми строками, расширяя перефирийное зрение;
· читайте без регрессий, т.е не возвращайтесь к уже прочитанным словам, фразам;
· читайте внимательно, отсутствие внимания пpи чтении пpиводит к тому, что чтение происходит механически и смысл пpочитанного не доходит до сознания;
· читайте с интересом, легко читается и запоминается то, что нам интересно, поэтому мотивируйте себя при чтении. 

4.3.Методы фиксации полученной информации
Информация становится ресурсом, если она может распределяться во времени и пространстве, использоваться для решения определенного круга задач. Информация становится ресурсом с момента фиксации ее на носителе (бумажном, электронном).
Первичная фиксация информации может быть сделана следующим образом: подчеркивания в книге, пометки на полях. Для пометок на полях можно воспользоваться такой системой обозначений:
! - очень важно;
? - вызывает сомнение, не понятно;
v - основное, обратить внимание;
= - вывод, резюме, итог;
В - выписать и др.
Фиксировать информацию можно и в виде записей: планов, тезисов, конспектов.
План - это краткая пpогpамма какого-нибудь изложения; совокупность кpатко сфоpмулиpованных мыслей-заголовков в сжатом виде представляет смысловую структуру текста. План - это «скелет» текста, он компактно отражает последовательность изложения материала. План как вид записи обычно значительно более подробно передает содержание частей текста, чем оглавление книги или подзаголовки статей. Записи в виде плана чрезвычайно важна для восстановления в памяти содержания прочитанного. Однако, необходимо отметить, что план, как правило, говорит лишь о чем сказано в источнике, но не дает сведений о том, что и как сказано, т. е. скупо упоминает о фактическом содержании, о схеме его расположения. Составляя план при чтении текста, прежде всего, старайтесь определить границы мыслей. Эти места в книге тотчас же отмечайте. Нужным отрывкам давайте заголовки, формулируя соответствующий пункт плана. Запись любых планов делайте так, чтобы ее легко можно было охватить одним взглядом.

Достоинства плана заключаются в том, что это самая кpаткая запись, котоpая отpажает последовательность изложения и обобщает пpочитанное; восстанавливает в памяти содеpжание источника; заменяет конспекты и тезисы; помогает составлению записей и т.п.
Фоpмулиpовка плана только называет то, о чем нужно сказать. То, что нужно сказать может быть сфоpмулиpовано в тезисе.
План может быть простым, когда фиксируются основные мысли в пунктах плана, и сложным, с детализацией каждого пункта подпунктами.
Действия пpи составлении плана могут быть следующими:

1. Пpосмотpите текст и pазделите его на законченные отpывки. Ориентиром могут служить абзацы текста, хотя не всегда смысловая граница проходит по ним.
2. Опpеделите основную мысль каждой части, опираясь на ключевые слова и фразы, и сфоpмулиpуйте ее.

3. Уточните формулировки и последовательно их запишите. Если вы поставите к каждой смысловой части вопрос и запишите его, у вас получится вопросный план.

Пpоследите на пpимеpе фpагмента из книги Ильина Е.Н. «Искусство общения» как опpеделяется основная мысль отpывка и фоpмулиpуется пункт плана.
	Фрагмент книги
	Пункт плана

	«Отметки по литеpатуpе совсем не такие, как, пpедположим, по физике, химии. Учусь слушать ученика по-толстовски, слышать его и свой внутpенний голос... Улавливать ложные востоpги, заpанее заготовленную показную убежденность, чужой «румянец», личное отношение, за котоpым «мнения чужие только святы». О чем думает ученик, когда говоpит? Говоpит ли, что думает? Или только думает, что сказать для хоpошей отметки? Высоким баллом оцениваю даже pобкую попытку сказать что-то, уточнить, добавить, когда остальные молчат. Желание мыслить - уже pезультат. О тpудном спpашиваю «тpудных» - так их пpоще заставить pаботать».
	Этика отметки


Тезисы - это положения, кратко излагающие какую-либо идею или одну из основных мыслей, положений книги. Они могут быть выражены в форме утверждения или отрицания. Тезисы дают возможность раскрыть содержание, ориентируют на то, что нужно запомнить или сказать.

Действия пpи составлении тезисов могут быть следующие:

1. В каждом абзаце текста выделите ключевые пpедложения, несущие смысловую нагpузку.

2. Опиpаясь на выделенные пpедложения, сфоpмулиpуйте основную идею абзаца распространенным предложением.

3. Склассифициpуйте основные идеи и кpатко сфоpмулиpуйте то, что они пеpедают.

Подобpав к каждому тезису аpгументы (факты, цитаты и т.п.) и изложив их, вы получите текст вашего выступления, ответ на предложенную для семинара тему. Пpимеp того, как можно сформулировать тезис.

	Фрагмент из книги В.Ф. Шаталова «Учить всех,

учить каждого»
	Тезис

	«При наличии одного магнитофона прослушивание записей поручается ученику параллельного класса во внеурочное время. Эта почетная работа доверяется только лучшим ученикам не чаще одного pаза в учебную четверть. Затраты времени 15-20 минут. При наличии двух магнитофонов ребята из параллельного класса прослушивают записи непосредственно на уроке во время письменной работы. В этот день за письменную работу им выставляются «пятеpки- автоматы», отличающиеся по цвету от других оценок в ведомости открытого учета знаний. Иногда некоторые ответы прослушивает учитель.

Практика показала: ребята очень строгие судьи, и за все годы не было ни одного случая либерального отношения к ошибкам товарищей».
	Ролевое участие детей в учебном процессе, например, в оценивании результатов работы.


Выписки. В толковом словаре говорится: «Выписать - значит списать какое-нибудь нужное, важное место из книги, журнала, сделать выборки» (от слова «выбрать»). Вся сложность выписывания заключается как раз в умении найти и выбрать нужное из одного или нескольких текстов. Выписки особенно удобны, когда требуется собрать материал из разных источников.
Выписи делаются после того, как текст прочитан целиком и понятен в целом. Остерегайтесь обильного автоматического выписывания цитат взамен творческого освоения и анализа текста. Выписывать можно дословно (цитатами) или свободно, когда мысли автора излагаются своими словами.

Часто записей в виде плана и тезисов бывает недостаточно для полноценного усвоения материала. В этом случае прибегают к конспектированию, т.е. к переработке информации за счет ее свертывания.
Конспектом называется кpаткое последовательное изложение содеpжания статьи, книги, лекции. Его основу составляют план, тезисы, выписки, цитаты. Конспект в отличие от тезисов воспpоизводит не только мысли оpигинала, но и связь между ними, в конспекте отражается не только то, о чем говорится в работе, но и что утверждается, и как доказывается.
Существуют разнообразные виды и способы конспектирования. Одним из наиболее распространенных является, так называемые текстуальный конспект, который представляет собой последовательную запись текста книги или статьи. Такой конспект точно передает логику материала и максимум информации.
Конспекты могут быть плановыми, пишутся на основе составленного плана статьи, книги. Каждому вопpосу плана соответствует определенная часть конспекта. Удобно в этом случае воспользоваться вопросным планом.

В левой части страницы вы ставите проблемы, затронутые в книге в виде вопросов, а в правой части страницы даете на них ответы. Например, вопросно-ответный конспект «Стили педагогического общения».

	1. Что такое педобщение?
	Многоплановый процесс организации, установления, развития коммуникации, взаимопонимания, взаимодействия между учителем и учащимися, порождаемый целями и содержанием их совместной деятельности

	2. Какие существуют стили ПО?
	Авторитарный (единоличное решение педагогом все вопросы жизнедеятельности и учения, тактика диктата и опеки, устойчивые конфликты, неадекватная самооценка учащихся).
Демократический (субъектное взаимодействие, взаимоприятие, открытое, свободное обсуждение проблем, сотрудничество).
Попустительский (формальное выполнение педагогом своих обязанностей, равнодушие, незаинтересованность учителя, низкая дисциплина и успеваемость) 

	3.Как установить целесообразные взаимоотношения с учащихся?
	Влияние личности учителя; взаимопонимание; эмпатия, педагогический такт и авторитет; адекватность оценок поведения и деятельности уч-ся; педагогическое требование.


Очень удобно пользоваться схематической записью пpочитанного. Составление конспектов-схем служит не только для запоминания матеpиала. Такая pабота становится сpедством pазвития способности выделять самое главное, существенное в учебном матеpиале, классифициpовать инфоpмацию.

Наиболее pаспpостpаненными являются схемы типа «генеалогическое дpево» и «паучок». В схеме «генеалогическое дpево» выделяются основные составляющие более сложного понятия, ключевые слова и т.п. и располагаются в последовательности «свеpху-вниз» - от общего понятия к его частным составляющим.
В схеме типа «паучок» записывается название темы или вопроса и заключается в овал, котоpый составляет «тело паучка». Затем нужно продумать, какие из входящих в тему понятий являются основными и записать их на схеме так, что они обpазуют «ножки паучка». Для того, чтобы усилить их устойчивость, нужно пpисоединить к каждой «ножке» ключевые слова или фразы, которые служат опоpой для памяти.
Схемы могут быть простыми, в которых записываются самые основные понятия без пояснений. Такая схема используется, если материал не вызывает затруднений при воспроизведении. В схеме можно использовать фрагменты текста, объяснения, пояснения, выписки. Такая запись позволяет лучше ориентироваться в материале при ответе.
Можно воспользоваться смешанным (комбинированным) способом конспектирования. Такие конспекты пpедставляют собой сочетание всех (или нескольких) перечисленных способов.
При любом виде конспектирования важно не забывать о том, что:
1. Записи должны быть убористыми, на странице нужно размещать как можно больше текста, это улучшает его обозреваемость.
2. Запись полезно делить, для этого используются:
- подзаголовки,
- абзацные отступы,
- пробельные строки.
Все это организует запись.
3. Нужно пользоваться оформительскими средствами:
-делать в тексте конспекта подчеркивания, а на полях тетради отчеркивания (например, вертикальные),
- заключать законы, основные понятия, правила и т.п. в рамки,
-пользоваться при записи различными цветами,
-писать разным шрифтом.
4. Страницы тетради для конспектов можно пронумеровать и сделать оглавление. В этом случае вы быстро сможете найти необходимую вам информацию.

Систематизация и хранение информации. Отберите нужный материал, собранный при работе с источником. Его следует систематизировать и хранить в картотеке научных статей, выписок, газетных и журнальных вырезок. На карточку заносятся факт, вопрос, теоретические положения. Над каждой выпиской указывают проблему выписки, а также библиографическую справку источника (фамилию автора, название книги, год издания, страницу). Карточки в картотеке помещают в определенные рубрики. Хранить следует самый существенный материал, постоянно его обновляя. Этому способствует знакомство с новой научной, учебной, методической литературой и публикациями периодики.

Современные компьютерные технологии предлагают большие возможности в систематизации и хранении информации. Так, в компьютере можно организовать информационное пространство своей исследовательской работы, использую правила.

Тема 5. Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
План лекции:

5.1. Понятие о логике исследования

5.2. Проблема и тема исследования

5.3. Объект и предмет исследования

5.4. Цели и задачи исследования

5.5. Идея, замысел и гипотеза как теоретическое ядро исследования

5.6. Этапы практической диагностики и преобразования в психолого-педагогическом поиске.

5.1. Понятие о логике исследования

Разработка логики, воплощающей стратегию поиска, - сложный процесс, который не только предшествует, но и сопутствует всему процессу исследования, ибо характер и последовательность шагов во многом предопределяются полученными уже в ходе работы результатами и возникшими трудностями. Тем не менее основную работу по конструированию логики педагогического исследования необходимо проделать в начале работы, опираясь на принцип моделирования конечного результата и предположительные представления о тех этапах изыскания, которые обеспечат его достижение.

Можно выделить три этапа конструирования логики исследования: постановочный, собственно исследовательский и оформительско-внедренческий. Первый этап - от выбора темы до определения задач и разработки гипотезы - в значительной мере может осуществляться по общей для всех исследований логической схеме (проблема - тема - объект - предмет - научные факты - исходная концепция - ведущая идея и замысел - гипотеза - задачи исследования). Логика этой части научного поиска хотя и не строго однозначна, но все же в значительной мере задана. Логика же второго - собственно исследовательского - этапа работы задана только в самом общем виде, она весьма вариативна и неоднозначна (отбор методов - проверка гипотезы - конструирование предварительных выводов -их опробование и уточнение - построение заключительного вывода). Более однозначна логика заключительного этапа исследования. Она включает апробацию (обсуждение выводов, их представление общественности), оформление работы (отчеты, доклады, книги, диссертации, рекомендации, проекты и т.д.) и внедрение результатов в практику.

Ясно, что логика каждого исследования специфична, своеобразна. Наша задача - наметить те общие подходы, которые позволят выявить инвариантные элементы любой работы, а также показать, как эти элементы функционируют в исследованиях, раскрывающих взаимодействие школы и социальной среды, личности и коллектива, педагога и воспитанника, человека и культуры, становление и развитие личности в разных образовательных системах.

Начнем с выяснения характера и последовательности шагов, осуществляемых на постановочном этапе работы.

5.2. Проблема и тема исследования

Исследовательская работа начинается с выбора объектной области исследования, т.е. той сферы действительности (в нашем случае - педагогической), в которой накопились важные, требующие разрешения проблемы. Выбор объектной области определяется такими объективными факторами, как ее значимость, наличие нерешенных проблем, новизна и перспективность, и субъективными факторами: образованием, жизненным опытом, склонностями, интересами исследователя, его связью с тем или иным направлением практической деятельности, научным коллективом, ориентированным на определенную тематику, научным руководителем.

Выбор объектной области требует изучения объективной потребности в обновлении элементов образовательной системы, учета реальных условий и возможностей.

Последующие, тесно связанные между собой шаги - определение проблемы и темы исследования. По сути, сама тема должна содержать проблему, следовательно, для сознательного определения и тем более уточнения темы необходимо выявление исследовательской проблемы.

Проблема понимается или как синоним практической задачи, или как нечто неизвестное в науке. Мы будем употреблять это понятие в его втором значении. В этом смысле проблема - мост от известного к неизвестному, конкретное «знание о незнании». В отличие от ответа на вопрос решение проблемы не содержится в существующем знании и не может быть получено путем преобразования наличной научной информации. Требуется найти способ получения новой информации и получить ее.

Сущность проблемы - противоречие между установленными фактами и их теоретическим осмыслением, между разными объяснениями, интерпретациями фактов. Научная проблема не выдвигается произвольно, а является результатом глубокого изучения состояния практики и научной литературы, отражает противоречия процесса познания на его исторически определенном этапе.

Вытекающая из выявленных противоречий проблема должна быть актуальной, отражать то новое, что входит или должно войти в жизнь.

Заключенное в проблеме противоречие должно прямо или косвенно найти отражение в теме, формулировка которой одновременно фиксирует и определенный этап уточнения и локализации (ограничения рамок) проблемы.

Проблема может быть заключена в теме и в завуалированном виде, т.е. проблемность темы может обнаруживаться при ее расшифровке, истолковании.

Рассмотрим вышеуказанные положения на примере исследования «Формирование готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля».

Актуальность исследования определяется противоречием между объективными потребностями школ и классов физико-математического профиля в учителях физики, обладающих высоким уровнем предметной подготовки и сформированной готовностью к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля, и существующей ситуацией, при которой учебные планы классических университетов не обеспечивают необходимую методическую подготовку студентов и эту готовность. Причиной существования этого противоречия является недостаточный учет влияния личностных структур, обеспечивающих мотивацию на все виды деятельности, на методическую подготовку студентов-физиков.

Дальнейший процесс развития проблемы связан с определением объекта и предмета исследования.

5.3. Объект и предмет исследования

Понятие объект исследования нетождественно понятию «объективная реальность» или понятию «объектная область исследования». В качестве объекта познания выступают связи, отношения, свойства реального объекта, которые включены в процесс познания. Объект исследования -это определенная совокупность свойств и отношений, которая существует независимо от познающего, но отражается им, служит конкретным полем поиска. Это делает объект научного познания некоторым единством объективного и субъективного.

Объект исследования в педагогике и психологии - это некий процесс, некоторое явление, которое существует независимо от субъекта познания и на которое обращено внимание исследователя. Вот почему не совсем корректно называть объектом исследования, например, начальную школу или подростковые клубы. Это не объект, а либо конкретная база, либо достаточно широкая сфера, далеко не все элементы которой подлежат изучению в данной работе.

Понятие предмет исследования еще конкретнее по своему содержанию: в предмете исследования фиксируется то свойство или отношение в объекте, которое в данном случае подлежит глубокому специальному изучению. В одном и том же объекте могут быть выделены различные предметы исследования. В предмет включаются только те элементы, связи и отношения объекта, которые подлежат изучению в данной работе. Поэтому определение предмета исследования означает и установление границ поиска, и предположение о наиболее существенных в плане поставленной проблемы связях, и допущение возможности их временного вычленения и объединения в одну систему. В предмете в концентрированном виде заключены направления поиска, важнейшие задачи, возможности их решения соответствующими средствами и методами.

Предмет исследования, таким образом, формируется на объективной основе самим исследователем, придающим ему определенную логическую форму выражения. Сделать это можно, только опираясь на определенные исходные положения, на некоторую, пусть приблизительную, гипотетическую концепцию изучаемого.

Тогда в контексте вышерассмотренного примера объект и предмет исследования формулируются следующим образом.

Объект исследования: система подготовки студентов классического университета к преподаванию физики в школе.

Предмет исследования: методическая система формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

Таким образом, выделение одного или нескольких предметов исследования - это уже начало теоретического анализа, определения некоторых оснований и целевых установок последующей исследовательской работы.

5.4. Цели и задачи исследования

Цель - это обоснованное представление об общих конечных или промежуточных результатах поиска.

В нашем случае цель исследования: обоснование и разработка методической системы формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

Важным и необходимым этапом исследования является конкретизация общей цели в системе исследовательских задач.

Задача представляет собой звено, шаг, этап достижения цели. Задача - это цель преобразования конкретной ситуации или, иными словами, ситуация, требующая своего преобразования для достижения определенной цели. Задача всегда содержит известное (обозначение условий ситуации) и неизвестное, искомое, требуемое, рассчитанное на совершение определенных действий, приложение усилий для продвижения к цели, для разрешения поставленной проблемы. Реализованная с учетом конкретных условий задача синтезирует содержательную, мотивационно-побудительную и операционную стороны исследовательской деятельности и является ее своеобразным «фокусом».

Среди значительного количества задач, подлежащих решению, очень важно выделить основные. Их рекомендуется выделить сравнительно немного, не более 5-6. Однако обязательно должны быть выделены три группы задач.

Чаще всего первая из основных группа задач - историко-диагностическая - связана с изучением истории и современного состояния проблемы, определением или уточнением понятий, общенаучных и психолого-педагогических оснований исследования; вторая - теоретико-моделирующая - с раскрытием структуры, сущности изучаемого, факторов его преобразования, модели структуры и функций изучаемого и способов его преобразования; третья - практически-преобразовательная -с разработкой и использованием методов, приемов, средств рациональной организации педагогического процесса, его предполагаемого преобразования и с разработкой практических рекомендаций.

Остальные, более частные задачи, относят чаще всего в качестве подзадач к основным.

Для нашего исследования выделяются следующие задачи:

изучить состояние проблемы подготовки учителей физики в классическом университете.

На основании учета особенностей учебного процесса в школе физико-математического профиля создать модель выпускника данной школы.

Сконструировать профессиограмму учителя физики школы физико-математического профиля, согласованную с моделью выпускника рассматриваемой школы.

Смоделировать методическую систему формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

Разработать методическую систему формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

Реализовать методическую систему формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

На основе разработанных критериев оценить эффективность методической системы формирования готовности студентов классического университета к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля.

5.5. Идея, замысел и гипотеза как теоретическое ядро исследования

Поставив задачи, исследователь подготавливает «прорыв», свое, пусть маленькое, открытие, а все последующие логические этапы будут представлять ступени движения к инструментовке, проверке истинности и воплощению этого открытия. Формой такого предвосхищения, предвидения результатов выступает гипотеза - обоснованное предположение о том, как, каким путем, за счет чего можно получить искомый результат. В форме гипотезы проявляется реальное движение познания к новым, более глубоким обобщениям на основе предвидения.

Для выдвижения гипотезы необходимы не только тщательное изучение состояния дела, научная компетентность, но и осуществление хотя бы части диагностического обследования на основе опросов, анкет, тестирования и других методов, используемых в педагогике и психологии.

В логическом плане происходит движение от анализа научных фактов, не объясняемых имеющейся теорией, к ведущей идее преобразования и новому замыслу, которые затем развертываются в гипотезу.

В связи с этим возникает необходимость обратиться к вопросу о научном факте. Факт как научное понятие неправомерно смешивать с явлением. Явление - момент бытия, эмпирическая единица знания, отражение отдельного как такового, взятого вне его связей и взаимодействий, а факт - отражение многих явлений и связей, их обобщение, он в значительной мере - результат идеализации, предположения о том, что все аналогичные явления, связи, отношения принадлежат к данному классу явлений.

Психологическим или педагогическим фактом на этом основании можно считать отдельные, многократно и достоверно зафиксированные связи между условиями среды и факторами развития личности. Такова, например, зависимость между авторитетностью педагога и воспитательным эффектом его воздействия, между интеллектуальной активностью воспитанников и развитием и т.д. Все это эмпирические факты. В качестве фактов могут выступать и отдельные положения теории (конкретные зависимости, законы), если речь идет о более широких обобщениях, о поиске общего, инвариантного в воспитании на разных возрастных этапах, в разных воспитательных системах. Полнота и достоверность фактов, достаточно богатая фактологическая база - необходимое (хотя и недостаточное) условие достоверности выводов.

По мере накопления фактов, не укладывающихся в рамки существующих объяснений, возникает потребность в новой теории, которая и зарождается в виде ключевой идеи и замысла ее осуществления.

Развитие ключевой идеи связано с мысленным развертыванием замысла, его идеальным, воображаемым осуществлением в виде гипотезы, содержащей предвосхищение, догадку о путях, способах и результатах решения поставленных задач.

«Рождение» идеи, претворение ее в замысле, а затем развертывание его в гипотезу и представляет собой самый сложный, творческий элемент исследования, его творческое ядро, прорыв к новому.

Возникает вопрос, можно ли дать определенные рекомендации по осуществлению этого этапа?

Правомерен ли вообще вопрос о механизмах, технологии творческой деятельности? Известно, что творческий процесс глубоко индивидуален, своеобразен, неповторим. Он не укладывается ни в какие правила и предписания и в этом смысле нетехнологичен. Творчество в определенном смысле антипод деятельности по алгоритму, по строгой технологии. Но только в определенном смысле. Характерно, что во всем мире в период глубоких преобразований в образовании нарастают две противоположные тенденции - тяга к технологизации и стремление к творчеству.

В действительности каждый подход служит решению специфического класса задач: технологический подход - для решения типовых, стандартных задач, для обеспечения оптимальных параметров и процедур деятельности в достаточно определенных ситуациях, творческий подход - для решения задач в сложных, в чем-то новых и нетипичных проблемных ситуациях. Однако нередко эти подходы взаимодействуют, взаимопроникают друг в друга. Дело в том, что в педагогическом творчестве тесно переплетаются два начала: логическое и интуитивное; их взаимообусловленность объясняется тем, что педагогическое творчество осуществляется на основе качественной переработки не только ясно осознаваемой, но и заложенной в подсознании информации об условиях протекания педагогического процесса. На первый взгляд, педагогическое решение приходит неосознанно в виде готового знания о способе деятельности, но необходимо помнить, что логическое начало оказывает сильнейшее влияние на формирование интуитивного.

Целесообразно содержательную сторону гипотезы рассматривать в единстве с ее языковым оформлением. По этому поводу А. Д. Ботвинников отмечает, что гипотезу желательно формулировать по схеме: «Если то так как ...», что позволяет реализовать описательную, объяснительную и прогностическую функции гипотезы.

Использование указанной «понятийной цепочки»: исходный факт -проблема - исходные концептуальные положения - идея - замысел - гипотеза - желаемый результат определенно прослеживается в новаторском опыте и инновационных поисках.

Созданные на основе гипотетической идеи положения гипотезы, как известно, должны содержать нечто неочевидное и нуждаться в проверке.

В философской литературе различают рабочую гипотезу (или временное предположение для систематизации имеющегося фактического материала) и научную (или реальную) гипотезу, которая создается, когда накоплен значительный фактический материал и появляется возможность выдвинуть «проект» решения, сформулировать положения, которые с определенными уточнениями и поправками могут быть развиты в научную теорию, воплощены в методики и технологии. Процесс создания гипотезы, таким образом, длителен, он часто совмещается с другими этапами исследования.

Научная гипотеза должна отвечать ряду установленных философами и логиками требований: соответствие фактам, проверяемость, приложимость к широкому кругу явлений, возможная простота и др. По своему характеру она может быть выдвижением принципиально нового положения или модификацией известных законов на основе предположений о том, что некоторые законы существуют в областях, где действие их еще не выявлено. По логической структуре гипотезы могут носить линейный характер, когда выдвигается и проверяется одно предположение, или разветвленный, когда необходима проверка нескольких предположений.

Если гипотеза заключает предположение о связи между условиями, предполагаемыми мерами, содержанием, технологиями, формами деятельности и результатами, но не раскрывает социально-психогических механизмов, определивших данный результат, то такая гипотеза носит эмпирический характер, ее часто именуют функциональной. Если гипотеза заключает предположение и о механизме исследуемых связей, их внутренней закономерности, то она носит теоретический характер, ее именуют объяснительной гипотезой.

В нашем исследовании сформулирована следующая гипотеза. Профессионально-методическая подготовка студентов классического университета - будущих учителей физики школы физико-математического профиля - становится более эффективной, если формировать у них готовность к преподаванию физики в школах и классах физико-математического профиля, и для этого:

- в основу профессиограммы учителя физики школы физико-математического профиля положить модель выпускника физико-математической профильной школы, основными компонентами которой являются когнитивная подсистема; аффективная подсистема (факторы) и технологии творчества;

- в качестве компонентов готовности рассматривать интеллектуальную активность и позитивный индивидуальный имидж как системообразующие характеристики профессиограммы учителя физики школы физико-математического профиля;

- одним из средств развития интеллектуальной активности студентов классического университета считать комплекс школьных разноуровневых физических задач;

- одним из средств формирования позитивного индивидуального имиджа студентов классического университета считать спецкурс «Позитивный индивидуальный имидж педагога профильной школы».

5.6. Этапы практической диагностики и преобразования в психолого-педагогическом поиске

Все этапы исследования, которые мы пока рассматривали в плане подготовки, предварительного проектирования и планирования, теперь предстоит реализовать практически.

Диагностика, изучение состояния и возможностей развития исследуемых процессов и явлений сопутствуют всему процессу поиска, сопровождает его, но особо выделяют исходную (в начале исследования) и заключительную диагностику, необходимую для ориентации поиска и определения его эффективности. Собственно психолого-педагогическая диагностика, о которой уже шла речь, есть определение качественных и количественных параметров изучаемых объектов на основе принятых критериев и показателей с помощью известных (в том числе стандартизированных) методик, а также на основе конструирования и разработки новых.

В широком плане к диагностике можно отнести изучение прошлого опыта, практику решения аналогичных проблем. В узком плане - это система диагностических процедур, осуществляемая с помощью наблюдений, опроса, тестирования и других исследовательских методов и методик.

Собственно поисковый, преобразующий этап работы связан с введением в педагогический процесс запланированных новшеств, нововведенй или инноваций. Его содержание специфично, зависит от целей, предмета, характера изучаемых процессов, особенностей предполагаемых нововведений, степени готовности практики к их восприятию. Если работа достаточно объемна и продолжительна, ее полезно разделить на подэтапы. На каждом подэтапе определяется содержательная сторона нововведений (что вносится, каковы «носители» нового), временные рамки и технологии нововведений. Это может быть, например, разработка и опробование новых программ обучения, освоение нетрадиционных технологий или методик, способов стимулирования и оценивания успехов в обучении, воспитании и развитии учащихся, изменений в системе образования, в способах управления.

Не следует забывать, что каждый этап исследования заключает в себе два плана, два аспекта: практический и исследовательский. На каждом этапе важен практический (обучающий, воспитывающий, консолидирующий) эффект и одновременно - приближение к выяснению исследовательских задач, углубление в предмет поиска, уточнение исследовательских методов.

Для каждого этапа исследования продумывается такая совокупность и последовательность применения исследовательских методов, которая обеспечивает полное и достоверное решение поставленных задач. Совокупность исследовательских методов составляет комплексную методику исследования, которая позволяет исследователю проверять и уточнять гипотезу или гипотезы. Изучение и обобщение опыта по заранее составленным программам, педагогический эксперимент - эти и многие другие методы исследования позволяют получать достоверные знания о педагогических явлениях, выявлять или преднамеренно вносить новое в педагогический процесс.

Оценка и интерпретация полученных результатов, прежде всего положительных, но также причин ошибок и неудач, позволяют сформулировать предварительные теоретические и практические выводы. Эти выводы необходимо осмыслить в общей системе уже известных теоретических положений и практических подходов, проверить и уточнить в более широком опыте. После этого необходимо перейти к апробации (обсуждению) и литературному (включая наглядное и компьютерное) оформлению результатов: написанию отчетов, рекомендаций, статей, книг, диссертаций. Средства и способы осуществления всех этапов исследования - особый предмет для обсуждения.
Тема 6. Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
План лекции:

6.1. Особенности педагогического эксперимента как метода исследования.

6.2. Типология экспериментов. 

6.3. Структура эксперимента.

6.4. Организация и управление экспериментальной деятельностью в образовательном учреждении.
6.1. «Особенности педагогического эксперимента как метода исследования»

Эксперимент - один из самых разработанных в науке вопросов и в то же время один их самых малореализуемых видов исследовательской деятельности вообще и педагогической - в частности.
В педагогику эксперимент пришел в самом начале XX в. Во многих странах были предприняты попытки создать «точную педагогику», «экспериментальную педагогику». В их задачу входило исследование влияния искусственно созданных средств воздействия на развитие ребенка.

Эксперимент то запрещался (принижалась его роль в совершенствовании теории и практики), то возносился как единственно достоверный источник научного знания. Такие перегибы в оценке эксперимента нельзя объяснить только спецификой тоталитарного строя. Надо учитывать и «высокое» философское «происхождение» самой педагогики, и до сих пор существующие заблуждения, будто педагогика - это искусство, а не наука, а практика - критерий истины.
Следует помнить о сложности самой экспериментальной деятельности и бытующем предубеждении, будто на людях нельзя экспериментировать.
В энциклопедическом словаре эксперимент (от лат. ехреriтепtит - проба, опыт) определяется как метод познания, при помощи которого в контролируемых и управляемых условиях исследуются явления действительности.
В философском словаре это понятие трактуется как «исследование каких-либо явлений путем активного воздействия на них при помощи создания новых условий, соответствующих целям исследования, или же через изменение течения процесса в нужном направлении». В «Краткой философской энциклопедии» эксперимент определяется как «планомерно проведенное наблюдение; планомерная изоляция, комбинация и варьирование условий с целью изучения зависящих от них явлений. Тем самым человек создает возможность наблюдения чего-то, на основе которого складывается его знание о закономерностях в наблюдаемом явлении».
В словаре «Психология» понятие «эксперимента» рассматривается как «один из основных (наряду с наблюдением) методов научного познания вообще, психологического исследования в частности. Отличается от наблюдения активным вмешательством в ситуацию со стороны исследователя, осуществляющего планомерное манипулирование одной или несколькими переменными (факторами) и регистрацию сопутствующих изменений в поведении изучаемого объекта. Правильно поставленный эксперимент позволяет проверить гипотезы о причинно-следственных отношениях, не ограничиваясь констатацией связи (корреляции) между переменными».
Эксперимент осуществляется на основе теории, определяющей постановку задач и интерпретацию его результатов. Экспериментальный метод исследования впервые получил философское осмысление в трудах Ф.Бэкона, разработавшего классификацию экспериментов. Согласно этой классификации, не утратившей своего значения и сегодня, существуют три типа экспериментов:
Experimenta fructifera – опыты плодоносные, т. е. эксперимент, приносящий практическую пользу;
Experimenta Lucifera - опыты светоносные, т.е. эксперимент, расширяющий знания;
Experimenta crucis - эксперимент «креста» (перекрестка), т.е. эксперимент, служащий для проверки гипотез и предсказаний, имеющих принципиальное значение (так называемый решающий эксперимент).
В определении педагогического эксперимента как особого педагогического явления также нет единства. В работах Ю.К. Бабанского, В.В. Быкова, В.И. Журавлева, В.И. Загвязинского, А.И. Кочетова, А.М. Новикова, В. Оконя, А.И. Пискунова, М.М. Поташника и др. эксперимент рассматривается с самых различных позиций. В частности, как:
· система приемов и методов изучения явлений;
· предметно-орудийная деятельность человека, опирающаяся на теоретические знания и направленная на познавательную деятельность;
· вид исследовательской деятельности как часть исследования, которое заключается в том, что исследователь осуществляет манипуляцию переменными и наблюдает эффект, производимый этими воздействиями на другие переменные;
· технология инновационной деятельности.

· В современной педагогике определений эксперимент рассматривается как:

· научно-обоснованный опыт;

· проверка гипотезы;

· воспроизведение кем-то разработанной методики (технологии, системы мер и т.п.) в новых условиях другим педагогом или управленцем;

· исследовательская работа в учебном заведении по той или иной проблеме;
· метод познания, с помощью которого в естественных или искусственно созданных контролируемых и управляемых условиях исследуется педагогическое явление, ищется новый способ решения задачи, проблемы (А.М.Новиков);

· строго направляемая и контролируемая педагогическая деятельность по созданию и апробированию новых технологий обучения, воспитания, развития детей, управления школой;
· метод исследования, предполагающий выделение существенных факторов, влияющих на результаты педагогической деятельности, и позволяющий варьировать эти факторы с целью достижения оптимальных результатов;
· метод исследования, предполагающий выделение существенных факторов, влияющих на результаты педагогической деятельности, и позволяющий варьировать эти факторы с целью достижения оптимальных результатов;
· метод педагогических исследований, при котором происходит активное воздействие на педагогические явления путем создания новых условий, соответствующих цели исследования;
· исследовательская деятельность, предназначенная для проверки выдвинутой гипотезы, разворачиваемая в естественных или искусственно созданных контролируемых и управляемых условиях, результатом которой является новое знание, включающее в себя выделение существенных факторов, влияющих на результаты педагогической деятельности (Е.С.Комраков, А. С.Сиденко).
Педагогический эксперимент - эксперимент особого рода, задачей которого является выяснение сравнительной эффективности применяемых в учебно-воспитательной деятельности технологий, методов, приемов, нового содержания образования и т.п.
Педагогический эксперимент есть внедренческий вид исследовательской деятельности, основное содержание которой состоит в целенаправленном переводе научной идеи в практику с целью преобразования последней. Это метод научного исследования, основанный на инициировании некоторого процесса (явления) или воздействия на данный процесс, на таком регулировании этого процесса, которое позволяет его контролировать и измерять, а также верифицировать гипотезы (Оконь В.).
Таким образом, можно констатировать, что ученые сегодня не имеют единого понимания того, что есть эксперимент. Однако, как считает М.М. Поташник, и особых противоречий в определениях нет. Они взаимно дополняют или уточняют друг друга. Так, например, определения содержат информацию о научном статусе эксперимента в исследовании. Одни авторы считают его методом исследования, другие - разновидностью исследовательской деятельности. Как метод исследования, эксперимент выполняет функцию средства познания и получения нового педагогического знания. Этот метод служит для того, чтобы проникнуть «внутрь» тех явлений, которые не показывают своей сути, чтобы вторжением в естественный ход событий ускорить процесс получения знаний, пригодных для более успешной деятельности в будущем.
Другие ученые видят в эксперименте разновидность исследовательской деятельности. Это толкование значительно шире первого. В этом смысле эксперимент есть не только средство познания действительности, но и средство ее преобразования. Не зря существует утверждение, что эксперимент - это всегда внедрение идей в практику образования. В научном обиходе существует соответствующий термин - экспериментальное внедрение, обозначающий внедрение идей посредством или в ходе экспериментирования.
Эксперимент как одна из форм практики выполняет функцию критерия истинности научного познания в целом.
Эксперимент как технология инновационной деятельности означает определенную совокупность и порядок действий по достижению планируемого педагогического результата.
Обобщая вышесказанное, можно утверждать, что экспериментальная деятельность в сфере образования:
· это целенаправленная деятельность, предполагающая активное воздействие экспериментатора (педагога, воспитателя) на изучаемую ситуацию и замер сдвигов в психологических, педагогических, поведенческих характеристиках обучающихся, происходящих под влиянием этого воздействия;
· это внедренческая деятельность, обеспечивающая развитие, изменение объекта и предмета экспериментирования посредством специально используемых средств и способов;

· это деятельность, связанная с новационными идеями, с их внедрением;

· это всегда сознательно и целенаправленно проектируемая, управляемая и контролируемая деятельность;
· это диагностируемая деятельность;
· это деятельность, дающая новое педагогическое знание.
В литературе и педагогической практике часто употребляется словосочетание «опытно-экспериментальная работа (ОЭР). У названных авторов мы находим ответ на вопрос о том, чем различаются опыт и эксперимент. Эксперимент отличается от простого опыта тем, что последний специально не планируется, не прорабатывается и не диагностируется. Отдельный опыт конкретного педагога может быть связан с инновациями. И тогда его называют передовым педагогическим опытом, а преподавателя - новатором. Но стоит только ввести в этот естественно и эволюционно складывающийся и протекающий опыт организацию, прогнозирование, планирование и диагностику, как он тут же переходит в ранг эксперимента.
6.2. Типология экспериментов
Современная наука использует разнообразные виды экспериментов. В сфере фундаментальных исследований простейший вид эксперимента - качественный эксперимент, имеющий целью установить наличие или отсутствие предполагаемого теорией явления. Более сложен измерительный эксперимент, выявляющий количественную определенность какого-либо свойства объекта. Широкое применение в фундаментальных исследованиях получил мысленный эксперимент. Он относится к области теоретического знания и представляет собой систему мысленных процедур, проводимых над идеализированными объектами. Будучи теоретическими моделями реальных экспериментальных ситуаций, мысленные эксперименты проводятся в целях выяснения согласованности основных принципов теории.
По условиям проведения можно выделить два типа экспериментов: естественный (полевой) и лабораторный.
Естественный эксперимент проводится в конкретной ситуации, поэтому полученные результаты и сделанные выводы полностью адекватны для решения практических задач. Например, в привычно протекающую учебную деятельность на занятии экспериментатор вводит новые средства или методы обучения, заменяя старые, малоэффективные. Все, кроме методов и средств, при этом сохраняется: место проведения, режим дня, расписание, прежний преподаватель и состав группы. В этих естественных условиях ликвидировать «шумы» практически невозможно. Более того, этот эксперимент, как правило, проводит сам преподаватель. Именно это дало возможность назвать такой эксперимент опытно-экспериментальной работой. В основном эксперименты в педагогике проводятся как естественные, не разрушающие сложившихся педагогических процессов или систем. Основным отрицательным моментом естественного эксперимента является недостаток или отсутствие контроля многих переменных, влияющих на его ход.
Лабораторный эксперимент проводится в лабораторных условиях и строится по принципу моделирования организационно-психологических и педагогических процессов и явлений. Он позволяет установить более точный контроль за многими переменными и создать условия, которые можно считать сходными с естественными. В этом эксперименте обучающиеся или педагоги приглашаются в специально подготовленные помещения (лаборатории), где убраны все посторонние раздражители - шум, лишние дидактические материалы и т.д. В этих «очищенных» условиях экспериментируемым предлагается что-то выполнить или на них чем-то воздействуют и тут же измеряют результаты этих воздействий. Примером может служить эксперимент по выявлению психического состояния обучаемых на занятии под влиянием фоновой музыки, а также работа с электроэнцефалографом. Вообще же лабораторный эксперимент в педагогических исследованиях используется крайне редко.
Наряду с точностью лабораторный эксперимент имеет и другие: он дает возможность создать необходимые условия для неоднократного повторения эксперимента в тех же условиях. Его недостаток - неестественные, искусственно созданные условия. Трудность состоит как в том, что требуется предельно точно моделировать действительную ситуацию, так и в том, что испытуемые оказываются в совершенно новых условиях, что само по себе может исказить результаты эксперимента.
Экспериментаторы в своей практической деятельности, прежде чем прибегнуть к лабораторному эксперименту, должны тщательно проанализировать реальную ситуацию и выявить ее главные, узловые моменты, общие и специфические особенности.
По целям различают констатирующий, обучающий (формирующий), контролирующий и сравнительный (диагностирующий) эксперименты.
Цель констатирующего эксперимента - измерение наличного уровня развития (например, уровня обученности, развития абстрактного мышления, морально-волевых качеств личности и т.п.). Таким образом, получается первичный материал для организации формирующего эксперимента. Констатирующий эксперимент связан с исследованием текущего состояния зависимой переменной. При этом независимая переменная существует как имманентно присутствующий фактор. Например, исследуется динамика мотивации учения первокурсников. Эта зависимая переменная диагностируется. В качестве независимых переменных используются возраст студентов и год их обучения. Они существуют сами по себе. При анализе результатов замера зависимых переменных устанавливается их связь с возрастом и годом учебы. Констатирующих экспериментов в педагогике немало, особенно в пограничных исследованиях. Используемые методы диагностирования выполняют одновременно воспитательно-образовательную функцию. Через них эксперимент осуществляет воздействие на своих участников и в какой-то степени преобразует их: любой вопрос в тесте, беседе, анкете побуждает «через него» анализировать и оценивать себя, выбирая ответ.
Формирующий (преобразующий, обучающий) эксперимент ставит своей целью не простую констатацию уровня сформированное той или иной деятельности, развития тех или иных сторон личности, а их активное формирование или воспитание. В этом случае в ходе эксперимента создается специальная ситуация, которая позволяет не только выявить условия, необходимые для организации требуемого поведения, но и экспериментально осуществить целенаправленное развитие новых видов деятельности, глубже раскрыть их структуру.
Формирующий эксперимент широко используется при изучении конкретных путей формирования качеств личности, обеспечивая соединение психологических исследований с педагогическим поиском и проектированием, изучением и апробацией наиболее эффективных технологий, методов, приемов, форм учебно-воспитательного процесса. Он ставит цели преобразования зависимых переменных. В нем присутствуют обе переменные. Это самый полный и по-настоящему педагогический, преобразовывающий эксперимент.
С помощью контролирующего эксперимента через конкретный промежуток времени после формирующего эксперимента определяется уровень изменений по материалам формирующего эксперимента.
Диагностирующий (сравнительный) эксперимент имеет своей целью сравнение результатов исследовательской (экспериментальной) деятельности и правильность выдвинутых гипотез. Сравнительный эксперимент имеет место в том случае, если существуют экспериментальные и контрольные группы, в которых учебно-воспитательный процесс ведется по-разному. При этом важно, чтобы, за вычетом вводимых исследователем факторов, остальные условия, влияющие на результаты учебной работы, были для тех и других групп одинаковыми.
При сравнительном эксперименте необходимо:
· уравнять условия учебно-воспитательной работы (кроме экспериментального фактора) в экспериментальных и контрольных группах;
· определить при помощи достаточно объективных способов оценки начальный уровень обученности, развития, воспитанности и пр. обучающихся обеих групп;
· провести необходимую работу в экспериментальных группах с введением экспериментального фактора, а в контрольных группах - без него;
· снова определить уровень обученности, развития, воспитанности и пр. обучающихся обеих групп;
· определить уровень сохранения у обучающихся достигнутых результатов через достаточно длительный промежуток времени (3-6 месяцев) - контролирующая процедура.
В рамках модернизации структуры и содержания образования, по уровню охвата субъектов образования и задачам, эксперименты подразделяются на широкомасштабные и локальные.
Широкомасштабный эксперимент - это эксперимент, проводимый в генеральной совокупности экспериментальных учебных заведений, в процессе которого отрабатываются и проверяются основные цели и задачи модернизации содержания и структуры образования, выявляются педагогическая эффективность и социальные последствия данного эксперимента на этапе его реализации и распространения результатов, а также накопление образцов передового педагогического опыта, соответствующего стратегии реформы. Таким экспериментом является, например, внедрение ЕГЭ (единого государственного экзамена).
Локальный (от лат. localis - местный) эксперимент не претендует на изменение всей системы. Он свойственен конкретному заведению и не выходит за определенные пределы. Его основное назначение - задать определенные образцы нового типа внутри системы. Локальный эксперимент охватывает меньшие по объему выборки.
Преимущество этого эксперимента состоит в том, что исследователь может скорректировать условия исследования, точно зафиксировать полученные результаты и использовать их непосредственно в конкретной обстановке. Достоинством локального эксперимента является также возможность создать определенные условия, продумать систему измерения и контролирования различных переменных, гарантировать точность соблюдения условий и повторить эксперимент.
Эксперименты в педагогике подразделяются и по содержанию. Есть «чисто» педагогические эксперименты. Например, дидактические, методические, воспитательные. Легко догадаться, что за этим кроется. Это значит, что и цели, и гипотеза, и переменные, и методы диагностирования разработаны в рамках соответствующих педагогических теорий, учений, проблем.
Очень часто эксперименты в педагогике проводятся на стыке с другими науками. В качестве одной из переменных, чаще зависимых, могут браться психологические, физиологические, социологические, медицинские, экологические, лингвистические, исторические и др. факторы. И тогда проводятся психолого-педагогический, физиолого-педагогический, социально-педагогический, медико-педагогический, эколого-педагогический, лингво-педагогический, историко-педагогический эксперименты. Это так называемые пограничные эксперименты.
В ходе пограничных экспериментов изучается зависимость педагогических факторов от других факторов. Например, медико-педагогической проблемой является продолжительность учебного занятия. Исследователь в качестве независимой переменной берет продолжительность учебного занятия, т.е. педагогический фактор. В качестве зависимой переменной выступают медицинские показатели: пульс, температура тела, сердцебиение и др. По ним судят о возможности и целесообразности сокращать или продолжать занятие. Возможен эксперимент, когда в качестве зависимых берутся педагогические факторы - обученность, отношение к труду, мотивация учения и др.
По характеру контроля и методике диагностирования эксперименты делятся на мерительные эксперименты и квазиэксперименты.
Мерительный эксперимент - критериальный эксперимент, имеющий четко выраженные критериальные показатели и методику их диагностирования. В ходе эксперимента исследователь получает и обрабатывает статистически значимые данные. Материалы такого исследования перерабатываются в графики, схемы, формулы, индексы, уровни и т.д.
Квазиэксперимент проводится при отсутствии полного контроля параметров, это неконтролируемый эксперимент. Он используется при формировании инновационной деятельности педагога.
По широте охвата людей, коллективов, образовательных учреждений и длительности проведения различают панельные и лонгитюдные эксперименты.
Панельный эксперимент - очень широкий эксперимент, с большим охватом участников. Как правило, он непродолжителен. Многие констатирующие эксперименты одновременно бывают панельными.
Лонгитюдный эксперимент, напротив, неширокий, длительный, продолжающийся несколько лет подряд с одними и теми же участниками. Обычно формирующие эксперименты проводятся как лонгитюдные.
Кроме этого, типология экспериментов включает в себя одиночные виды.
В работах по прикладной инноватике называют такой вид педагогического эксперимента, как эксперимент с заданными исходными установками (М.В. Кларин). По мнению М.В. Кларина, заданные исходные установки - это социальный заказ, образовательные ориентиры, цели и содержание обучения.
В последние годы довольно широкое распространение получили системные эксперименты, предполагающие наличие нескольких подсистем, имеющих связь «по вертикали». Как правило, такими подсистемами являются федеральный, региональный уровни и уровень учебного заведения. Системные эксперименты обычно проводят экспериментальные площадки: федеральные или каких-либо научно-исследовательских учреждений. Этот вид экспериментов часто имеет заданные исходные установки.
Разновидностью констатирующего эксперимента является экспериментальное исследование «с новичком». Его суть состоит во введении нового человека в изучаемую учебную или производственную группу. Эта своего рода «подсадная утка» должна увидеть коллектив изнутри и заметить те стороны его жизни, которые не замечаются его членами.
В педагогике возможны так называемые ложные эксперименты (плацебо). Их суть заключается в том, что объявляется о введении независимых переменных, которые реально не вводятся. Испытуемым говорят, что на них воздействуют чем-то новым, а на самом деле этого не происходит. Ставка делается на внушение.
Редко встречается эксперимент с артефактом. В ходе экспериментирования появляются результаты, прямо противоположные гипотезе, не подтверждающие, а отвергающие, опрокидывающие ее. Такие эксперименты проводятся, но исследователи боятся их описывать.
В педагогике также можно использовать мысленный эксперимент. Он применяется для прогнозирования будущего, наступающего. Этот эксперимент используется в двух случаях: при подготовке сложных комплексных экспериментов с большой степенью риска и при выработке решения по выходу из проблемных ситуаций. Он называется еще имитационным экспериментом и может проводиться с помощью ЭВМ.
Суть мысленного эксперимента состоит в том, чтобы, сидя в кабинете или за компьютером, в уме продумать шаг за шагом весь ход исследования, точно представить независимые переменные и спрогнозировать варианты «поведения» зависимых переменных.
Особенностью этого вида эксперимента является его опора на очевидные факты; анализу подвергаются именно возможные реальности. Поэтому его можно рекомендовать руководителям как способ решения конфликтов или определения стратегии и тактики развития учебного заведения. К сожалению, мысленное экспериментирование в педагогике не развито.
Кроме того, экспериментальная деятельность различается п о типам, под которыми понимаются способы внутренней организации эксперимента. Различают четыре типа такой организации.
Первый тип. Проведение эксперимента с наличием экспериментальной и контрольной групп. Для эксперимента выбираются две группы примерно с равными исходными характеристиками. В одной из них вводятся независимые переменные, а в другой все сохраняется по-прежнему. Зависимые переменные, естественно, меняются по-разному. Диагностируя их, экспериментатор сравнивает тенденции изменения и роста в обеих группах и делает вывод о степени эффективности вводимого новшества.
Второй тип. Проведение эксперимента без контрольных групп при сравнивании результатов роста зависимых переменных от начала экспериментирования до его завершения. Это исследование «от достигнутого». Оно проводится при условии, когда нельзя создать равновеликие контрольные группы, например, при исследовании индивидуального поведения.
Третий тип. Эксперимент проводят по второму типу, но в качестве контрольных групп используют массовую практику, случайно взятые группы, курсы.
Четвертый тип. Эксперимент проводят по второму типу, но в качестве диагностических данных контрольных групп используют данные исследований, возможно, проведенных на других территориях и даже в другое время.
Все четыре типа организации эксперимента имеют право на существование. Все дело в целесообразности выбора, в его адекватности задачам и условиям экспериментирования.
Итак, экспериментирование в области педагогики бывает разным. Определиться с выбором вида и тапа эксперимента - дело преподавателя.
6.3. Структура эксперимента
В структуру эксперимента входят:
· объект и предмет преобразования;
· средство преобразования объекта и предмета экспериментирования;

· технология использования средств;

· диагностико-аналитические методы.
Каждая из этих частей, в свою очередь, состоит из компонентов.
Дадим их краткую характеристику.
Объект и предмет преобразования, как важнейшие составляющие эксперимента, заключается в определении того круга людей (обучающихся, преподавателей или родителей), которые будут подвергаться экспериментальному воздействию, которым будет оказываться специальная педагогическая помощь в развитии у них тех или иных качеств. Конкретный контингент, с которым работает экспериментатор, есть объект экспериментирования.
Эффективность экспериментальной работы во многом обусловлена правильностью экспериментальной выборки. Выборка в эксперименте - это определение количественного и качественного состава его участников. Выборка как процедура исследования хорошо разработана в социологии. Из социологических работ можно узнать, какие существуют типы выборки, критерии количественного состава участников. Так, для социологических исследований пределы выборочной совокупности колеблются от 350 до 3000 единиц наблюдения. По мнению Ю.К. Бабанского, если при педагогических исследованиях выделять типичные по определенным показателям контрольные и экспериментальные объекты, то можно свести их число до минимума (250-350) единиц.
Как отмечают многие исследователи, ситуация в педагогике и образовании часто не требует никакой выборки. Эксперименты, как правило, проводятся в нескольких образовательных учреждениях или учебных группах. Тем не менее при проведении констатирующего или широкомасштабного экспериментов нужно определять выборку. При этом необходимо учитывать следующее:
· участники эксперимента должны быть объединены в группы (коллективы) или способны переформироваться в новые группы, нужные для эксперимента;
· участники эксперимента должны по своим основным характеристикам соответствовать идее, гипотезе и достаточно ярко выражать качества, составляющие зависимые переменные;

· участники эксперимента - это добровольцы, психологически готовые помочь провести важную работу;

· общим принципом выборки участников эксперимента должна быть репрезентативность - представительство участников, достаточное для получения выводов, способных распространиться на всю генеральную совокупность подобных явлений.
Объектом эксперимента являются люди. Однако сегодня не существует такого педагогического средства, которое охватывало бы всю личность со всеми ее структурами, проявлениями и качествами одновременно. Любое воздействие всегда частично, как и изменения в человеке. Ту часть, сторону или качество личности, на которую воздействует экспериментатор в целях ее изменения, называют предметом эксперимента. Предмет экспериментального преобразования затем входит в конечную цель экспериментирования и может выглядеть так:
· уровень мотивации учения студентов группы, курса, специальности;

· уровень обученности студентов группы, курса, специальности.
Средство преобразования объекта и предмета экспериментирования - это те компоненты педагогического процесса или педагогической деятельности, с помощью которых исследователь намерен преобразовать объект и предмет. В их числе методы, содержание, средства, формы воспитания и обучения. Любой традиционный компонент может изменяться, подбираться, заменяться другим, новационным, и тем обеспечивать изменения в объекте и предмете исследования. Например, введением методов обучения проблемно-поискового характера в образовательный процесс вуза можно изменить некоторые характеристики мышления студентов. Работая в поисковом, исследовательском режимах, студент развивает свое мышление, оно становится более гибким, проблемным, критичным, системным и т.д.
Средство преобразования объекта и предмета входит в состав цели экспериментирования. По сути, цель эксперимента - это ответ на вопрос: «Что мы хотим получить (сделать) в итоге экспериментального исследования?». Как правило, цель выражается в форме глагола: «выяснить», «выявить», «создать», «проверить», «провести», «определить», «построить». Для того чтобы правильно сформулировать цель эксперимента, следует разобраться в том, как соотносятся педагогическая и исследовательская цели.
Согласно рефлексивно-деятельностному подходу преподавателю, осуществляющему образовательный процесс, свойственно совмещение двух позиций - педагогической и исследовательской - и соответственно двух типов деятельности - преподавания и научного исследования. Одновременное пребывание педагога в этих двух позициях предполагает работу в двух пространствах (исследовательском и практическом) и обусловливает различия целей этих деятельностей. Они глубоко взаимосвязаны, переплетаются и влияют друг на друга. Тем не менее педагогическая цель и цель эксперимента - это не одно и то же. Цель педагога-практика (педагогическая цель) - изменения в ученике за счет нововведения. Целью экспериментальной деятельности является ответ на вопрос: «как и за счет чего удался педагогический результат?».
Из сказанного следует, что при формулировании цели необходимо учитывать ее дуализм. В противном случае невозможно определить соотношение исследовательской и педагогической целей. В результате этого появляется угроза полного или существенного их несовпадения. Может возникнуть ситуация: нововведение ради нововведения, даже в ущерб развитию педагогической практики, когда искажается содержание критерия результативности - учебно-воспитательные результаты подменяются нововведенческими.
Подходы к формулированию целей экспериментальной деятельности можно классифицировать следующим образом.
Первая группа - формулируемые цели ориентированы только на педагогический результат. Например: «сформировать позитивную мотивацию учения студентов курса (специальности) посредством использования методов проблемно-развивающего обучения»; «повысить обученность студентов группы (курса, специальности) по конкретной дисциплине посредством индивидуализации обучения в процессе учебных занятий».
Причем при формулировании цели экспериментатор может мыслить и в обратном направлении, т.е. не от предмета, а от средства. Тогда формулировка цели эксперимента будет следующей:
· определить влияние методов проблемно-развивающего обучения на становление мотивов к учению студентов группы (курса, специальности);

· проверить эффективность приемов индивидуализации обучения как средства повышения обученности студентов группы (курса, специальности) по данной учебной дисциплине.
Вторая группа - цели, ориентированные на инновационный результат. Например, «разработать модель образовательной деятельности гуманитарного лицея в условиях Крайнего Севера», «разработать и апробировать оптимальную модель научно-методического и психолого-педагогического сопровождения опытно-экспериментальной работы в профессионально-педагогическом колледже».
Третья группа - цели, одновременно ориентированные на результаты и инновационной, и педагогической деятельности:
· совмещенные цели. Например: «разработать научно-обоснованные рекомендации по моделированию и организации деятельности образовательного комплекса "школа - колледж- вуз", обеспечивающего эффективное формирование гармоничной творческой личности конкурентоспособного специалиста» или «разработать и апробировать методики адаптации студентов-первокурсников к условиям обучения в высшем профессиональном учебном заведении, направленные на устранение барьера между общеобразовательной и профессиональной школой и обеспечивающие успешное обучение выпускников школ в вузе без снижения программных требований»;
· раздельное формулирование целей. Например, педагогическая цель: «ожидаемый результат педагогической деятельности, выраженный в позитивных изменениях в мотивации учения студентов-первокурсников, появившихся благодаря экспериментальной разработке и внедрению элективных курсов профессиональной направленности». Цель, ориентированная на инновационный результат: «ожидаемый результат деятельности экспериментатора, выраженный в получении нового знания о возможностях профильного обучения в развитии позитивной мотивации учащихся общеобразовательной школы в виде экспериментальных материалов и рекомендаций по разработке и внедрению элективных курсов профессиональной направленности». Четвертая группа - цели, претендующие на получение научного результата. Например: «разработать содержательные, организационные и методические основы деятельности научно-методического совета общеобразовательной школы, лицея, гимназии»,
· определить условия профессиональной, психолого-педагогической и научно-методической готовности преподавателя общеобразовательной школы к инновационной деятельности».
Подводя итог сказанному, можно предположить, что наиболее приемлемыми являются цели педагогического эксперимента как формата инновационной деятельности: раздельное или совмещенное формулирование педагогической и исследовательской целей. Это касается и исследовательской цели, получения научного результата. Такой результат - дополнительный продукт инновационной деятельности. Он необходим для созидания конкретной практики, которая и работает на педагогическую цель. Если научный результат в форме нового знания предлагается в качестве основного, то инновационная деятельность переходит в разряд научно-исследовательской, поэтому она должна осуществляться не на основе методологии преобразования, а на основе методологии научного познания.
Экспериментальные цели представляют собой понятийную модель ядра деятельности экспериментатора. В ней есть так называемые переменные, которыми манипулирует исследователь.
В ходе эксперимента сознательно изменяют ход какого-нибудь явления путем введения в него новых факторов. Условие (фактор), изменяемое и контролируемое исследователем, называется независимой переменной, а условие (фактор), изменение которого изучается (наблюдается) в связи с изменениями независимой переменной, - зависимой переменной. Зависимая переменная - это те качества личности и деятельности, которые подвергаются изменению и воздействию экспериментатора. Собственно, это и есть предмет экспериментирования.
Предположим, в ходе эксперимента предполагалось выяснить, является ли новая система оценки качества подготовки специалистов более эффективной, чем существующая. Очевидно, наиболее разумным будет решение сначала испробовать новую систему лишь на небольшой выборке студентов (группа, курс или отделение) и убедиться в ее эффективности.
Если у нас есть ряд критериев оценки качества подготовки специалистов, то новая система оценки может рассматриваться как независимая переменная, а наблюдения качества подготовки учащихся в общеобразовательной школе - как зависимая переменная. Под наблюдением в данном случае понимается любой способ получения эмпирической информации об изучаемой зависимой переменной, т.е. о качестве подготовки специалистов в среднем специальном учебном заведении.
Кроме того, на эксперимент оказывают влияние дополнительные переменные, обусловленные особенностями обучающихся или экспериментатора, спецификой учебного процесса или форм контроля.
Для нормального хода эксперимента, его чистоты и правильности результатов важно выявить независимые и зависимые переменные и по возможности исключить влияние любых иных факторов. Однако большая часть педагогических и психологических экспериментов не может быть проведена в «стерильных» лабораторных условиях, поэтому не исключено присутствие неконтролируемых, случайных факторов. Необходимо также учитывать и искажения, которые могут возникнуть в ходе эксперимента из-за влияния самого экспериментатора.
При проведении эксперимента важно научиться объективно оценивать различные дополнительные переменные, которые могут оказать существенное влияние на результаты эксперимента и их интерпретацию. Эти переменные можно разделить на четыре группы (см. таблицу).
Если говорить о классической форме проведения эксперимента, то в определенной ситуации изменяется только одно из условий и прослеживается, повлияет ли это изменение на другие параметры.
Технология использования средств состоит в определении степени их влияния в качестве независимых переменных на предмет экспериментирования, т.е. на зависимые переменные. Делается это через гипотезу эксперимента, которая строится по формулам «если..., то...», «чем..., тем...» и т.п. Например: «Если на учебных занятиях по математике использовать методы проблемно-развивающего обучения, то мотивация учения школьников повысится». Экспериментальные гипотезы рекомендуется формулировать подробно, указывая в них учебный предмет (предметы), количество тем и даже сами темы, наиболее благоприятные для применения конкретных методов, приемов, технологий обучения, возможно, уточняя уровень получаемого результата. Такая гипотеза будет очень конкретна, статистически количественна и поэтому проверяема. Фактически в гипотезе осуществлена манипуляция переменными, реализация которых составит эксперимент.
Диагностико-аналитические методы включают в себя операции по параметризации эксперимента и подбору методов измерения выбранных параметров, т. е. собственно диагностирование, а также подбор методов обработки, - анализ информации и получение выводов. В этой части эксперимента идет большая работа с переменными.
Параметризировать эксперимент - значит выделить критерии его эффективности, т.е. критериальные показатели. Это - один из самых сложных вопросов в организации экспериментальной работы.
В справочной литературе критерий определяется как мера, мерило, мерило оценки, признак, на основании которого производится оценка, определение или классификация чего-либо. В логическом словаре М.И. Кондакова критерий истины рассматривается как мерило для определения достоверности, т. е. соответствия наших знаний предметам, явлениям объективной действительности. Критерием истины выступает человеческая практика, практическая производственная деятельность людей, преобразующая природу. В научных исследованиях и преобразующей практике критерий вводят для определения эффективности того или иного объекта или процесса. Он становится формализацией целей.
В эксперименте в первую очередь определяются критерии, при помощи которых измеряется педагогическое явление, и собираются исходные данные для дальнейшей статистической обработки. При этом необходимо учитывать, что практически ни одна переменная эксперимента не является монообъектом с одной характеристикой. Она имеет структуру, признак и качество, по которым узнаваема и замеряема, и которые являются критериальными показателями переменной.
Например, обученность студентов как зависимая переменная измеряется по объему усвоенных знаний и умений. Прочность их усвоения - по уровню понимания и умению использовать в других ситуациях. Методы обучения как независимая переменная характеризуются разнообразием, своими сочетаниями, частотой использования на занятиях, а конкретные методы - общим числом занятий, на которых отводится время для их применения.
Определение критериев оценки эффективности предполагаемых педагогических новаций должно осуществляться на подготовительном этапе эксперимента. На данном этапе:
· проверяется соответствие выбранных критериев таким требованиям, как объективность, точность, адекватность, валидность и нейтральность;
· определяется количество включенных в эксперимент участников, необходимое для обеспечения статистически достоверных результатов исследования по выделенным критериям.
Совокупность критериев с достаточной полнотой должна охватывать все существенные характеристики исследуемого явления или процесса.
Степень соответствия достигнутых результатов выдвинутым критериям определяется количественными, квалиметрическими и качественными данными, которые получают различными способами (с помощью уровневых шкал, экспертных оценок и др.). Поэтому после выявления критериев и параметров переменных экспериментатор подыскивает методы их диагностирования.
Эксперимент в педагогике напоминает лабиринт, когда известны лишь «вход» (независимая переменная) и «выход» (зависимая переменная). Экспериментатор имеет право искать и по-своему мотивировать, объяснять, трактовать путь от «входа» к «выходу», доказывать целесообразность выбранной стратегии и тактики продвижения по этому лабиринту.
Следует кратко остановиться на некоторых ошибках экспериментирования.
При описании исследовательской деятельности нередко упускается из вида предмет экспериментирования, предмет и объект сливаются воедино. С точки зрения практики, это возможно. Но наука требует большой точности. Если мы исследуем рост положительной мотивации учения учащихся 10-х классов, то наши выводы будут относиться только к ним, не более. Объект в эксперименте - это граница нашего действия и результата.
Неприемлем и слишком общий подход к описанию независимых переменных без параметризации и без подбора методов их измерения.
Субъективное, умозрительное выделение уровней сформированность каких-либо качеств, свойств личности, овладения какой-либо деятельностью и произвольное оценивание и соотнесение с ними участников эксперимента также ошибочны. Уровни должны обязательно отличаться друг от друга качественно, по определенному основанию классификации.
В ходе каждого эксперимента должны измеряться его результаты. При педагогических измерениях, как при многих других, невозможно достичь абсолютной точности: мы всегда имеем дело с толерантами (отклонениями от абсолютного значения). Поэтому при эксперименте всегда имеется определенная возможность ошибок. Чтобы свести их к минимуму, необходимо использовать количественные и качественные критерии оценки.
Разумеется, чем меньше ошибок и случайных факторов, которые не поддаются контролю и на которые трудно оказать воздействие, тем выше достоверность полученных результатов.
Таблица
Виды дополнительных переменных эксперимента

	Дополнительные переменные, обусловленные личностью студента
	Дополнительные переменные, обусловленные личностью преподавателя
	Факторы, зависящие от учебного процесса
	Факторы, зависящие от контроля результатов

	Уровень знаний и умений; отношение к учебе; интересы; склонности; способности; возраст; пол; состояние здоровья (усталость, настроение, боязнь);
социальная среда (положение в коллективе, домашняя обстановка)
	Профессиональное мастерство; педагогический такт; личные качества; возраст; психическое состояние; состояние
здоровья; отношение к исследуемому вопросу и др.
	Содержание и объем изучаемого материала; продолжительность учебного дня; социальная среда (отношение к учебе в студенческом коллективе, состав учебной группы, отношения с преподавателем, взаимоотношения студентов) и др.
	Валидность (проверяют то, что хотят проверить); объективность; форма контроля (устный опрос, контрольные работы, тесты);
длительность контрольных заданий; степень сложности контрольных заданий


6.4. Организация и управление экспериментальной деятельностью в образовательном учреждении»

Чем сложнее экспериментальная деятельность, тем больше она требует продуманной организации и управления. Решение о проведении эксперимента принимается на стадии выбора типа темы и исследования. Исследователь определяет соответствующий тип и вид эксперимента. И только после тщательного продумывания этого складывается общий абрис эксперимента, т.е. его модель.
Часто случается так, что исследователь провел свою опытную работу, определил, например, инновационное содержание, методы или средства более успешного воспитания учащихся. Ему остается пропустить свой опыт через технологию эксперимента и соответственно описать его. В данном случае это будет квазиэксперимент, когда статистические данные либо неполные, либо вообще отсутствуют, но зато исследователь выявит и опишет педагогические факты, ситуации и события, т.е. то, что поддается наблюдению, описанию и осмыслению. При таком «послеэксперименте» можно использовать ретроспективные методики, фиксирующие воспоминания и оценки, которые поддаются статистической обработке. Но все это не в ходе эксперимента, не в его динамике.
Если опытная работа не завершена, то ее на любой стадии можно перевести в эксперимент. Достаточно составить программу, определить цели, гипотезу и переменные, подобрать диагностику и т.д. Такая необходимость возникает, когда данный опыт превращается в источник и базу исследования для аттестационной работы, например. Если же ни того, ни другого нет, то эксперимент придется организовывать заново и проектировать научно и грамотно. Вот этот третий случай мы и рассмотрим.
В полном объеме, в своем идеальном виде педагогический эксперимент содержит три крупных блока: подготовительный, формирующий и аналитический. В эти блоки входят 32 действия-этапа в экспериментальной деятельности. Кратко рассмотрим их.
Этап 1. Определение типа и вида эксперимента - разработка его модели. Обратитесь к предыдущему материалу. Выпишите на листочке тему и гипотезу всей научной работы. Еще раз вчитайтесь, вдумайтесь в эти слова, погрузитесь в образ заложенных в них идей. И, мысленно экспериментируя, «собирайте» свою модель. Только вы можете решить, какой быть вашей экспериментальной деятельности. Итак, выбирайте, что это будет за эксперимент: лабораторный или естественный, педагогический или пограничный и т.д.
А теперь определите тип экспериментирования. Из четырех нужно выбрать один. Максимально учтите свой опыт и включите его в эксперимент. Итак, быть или не быть контрольным группам, доступен ли массовый опыт и есть ли о нем нужные вам данные, нужно ли вам проводить исторические параллели? Согласитесь, что выбирать всегда сложнее и ответственнее, чем выполнять строго по алгоритму. Помните, что выбор - всегда творчество.
Этап 2. Разработка проекта программы эксперимента - его предварительное проектирование по воплощению выработанной модели.
Этап 3. Нахождение (выбор) места проведения эксперимента связано с вашим опытом и состоянием учреждения. Желательно именно с руководителем решать этот вопрос. Он - человек опытный, оценит возможности образовательного учреждения и преподавателя тоже.
Этап 4. Определение участников эксперимента - частично проводится в предыдущем действии. Кроме педагогов нужно выбрать экспериментируемых - студентов, родителей или самих педагогов. Цели исследования и гипотеза будут служить подсказками. Если в качестве экспериментатора выбирается педагог, то изучаются такие важные его качества, как способность точно воспроизводить технологию использования независимых переменных, склонность к наблюдению, самонаблюдению и анализу, его отношение к студентам, а также упорство и терпение. Педагог, склонный к постоянным изменениям, излишней импровизации и самостоятельному инновационному экспериментированию, не подойдет. Он будет вносить лишние «шумы» в эксперимент, вызывать постоянные «фоновые колебания». Если же выбираются учащиеся, то здесь действуют другие критерии. Это положительное, доброжелательное отношение к педагогу-экспериментатору; их способность включиться в ансамбль с экспериментаторами; открытость новому, непривычному. Соответствуют ли ваши «экспериментальные» студенты этим параметрам?
Этап 5. Формирование контрольных и экспериментальных групп, зависящее от модели эксперимента. Если их предстоит создавать, то надо позаботиться об их исходной одинаковости: едином возрасте, одном преподавателе-экспериментаторе, единой программе, одинаковом количестве юношей и девушек и т.д. Исходно равные условия просто необходимы, чтобы снизить число влияющих факторов.
Этап 6. Психологическая подготовка участников экспериментальной деятельности включает в себя разъяснение цели и гипотез, достижение единогласия в вопросах технологии экспериментирования, пробуждение уверенности в ценности исследования и готовности к сотрудничеству в ходе его проведения. В результате бесед, консультаций, убеждений, показов, ознакомления должны появиться взаимный интерес в проведении такой работы, желание ее выполнить как можно качественнее и готовность вынести трудности.
Этап 7. Профессионально-педагогическая подготовка участников связана с распределением функций между ними и обучением их выполнению. Так, если формирующую часть реализует экспериментатор/преподаватель, то диагностику вместе с ним могут проводить сами студенты. Их этому надо научить. Преподаватель-экспериментатор обучает технологии введения независимой переменной, наблюдательности, использованию диагностических методик, обработке информации и другим умениям. Все это делается до начала экспериментирования.
Этап 8. Материально-техническое обеспечение эксперимента состоит в том, чтобы насытить пространственную среду такими средствами, при которых эксперимент может состояться, не будет прерван или искажен. Нужны ли ксерокс, кресла, компьютер, цветомузыка, киноустановка и другое оборудование - все определяется не вообще, не из желания создать тепличные или комфортные условия, а исключительно целью, гипотезой и зависимыми переменными в эксперименте.
Этап 9. Методическое обеспечение эксперимента создается тоже в оптимальном режиме для самого экспериментирования. Главное здесь - обеспечить достаточными методическими материалами независимые переменные и диагностирование.
Этап 10. Подготовка независимых переменных к экспериментальному внедрению означает, во-первых, их текстуальную проработку в различных приемлемых формах педагогического проектирования (планах, программах, конструктах занятий и внеучебных мероприятиях - конспектах, сценариях, пособиях и т.д.); во-вторых, обученность педагогов в их использовании; в-третьих, параметрическое описание по частоте, продолжительности, времени и месту использования в системе традиционной деятельности. Здесь важно предусмотреть все помехи на пути их внедрения.
Этап 11. Разработка методов диагностирования зависимых переменных включает в себя такие операции, как параметризацию зависимых переменных, т.е. выработку критериальных характеристик; подбор методов диагностирования их состояния; валидность этих методов, т.е. проверку их надежности получать объективную и устойчивую информацию; подбор методов обработки получаемой информации.
Данный этап требует компетентности исследователя в области психологической и педагогической диагностики. Поскольку диагностика это - особая отрасль знания и ею не все педагоги-практики владеют, то возможен вариант консультации у специалистов. Это не будет показателем непрофессионализма. Напротив, это характеризует меру вашей ответственности за чистоту и грамотность эксперимента.
Этап 12. Размножение диагностирующих материалов - чисто техническая работа. Ее смысл заключается в том, чтобы иметь на печатной основе столько схем, анкет, тестов, сколько охватывается экспериментом, и чуть больше. «Усушка» неизбежна. Опыт показывает, что анкеты и тесты теряются, не заполняются, «портятся» от неверного заполнения. К этому надо относиться нормально. Помните только одно: рукописные тексты или анкеты, планы и схемы искажают результаты не менее чем на одну четвертую, особенно если ответы и запись вопросов проводятся одновременно. Подумайте: почему? Часть экспериментальных методик может иметь компьютерный вариант, что значительно упрощает дело.
Этап 13. Рандомизация участников эксперимента - выравнивание их важнейших характеристик. Между студентами, преподавателями, ситуациями и условиями нужно иметь предельно много сходного и исключить различия. Только в этих условиях гомогенных групп возникает эффект «единственного различия», когда от введения новой независимой переменной становится возможным установить именно ее влияние на зависимые переменные. Независимые переменные становятся реальным, устанавливаемым фактором, основной причиной изменения поведения экспериментируемых.
Рандомизация возможна посредством специального подбора участников эксперимента по сходным критериям: успеваемости, воспитанности, обученности, мотивации учения и т.д. Эти критерии «вводятся» из зависимых переменных. Другой вариант рандомизации - специальная доподготовка участников эксперимента, их доучивание, допросвещение, довоспитание. Рандомизация применима практически в любом эксперименте, любом его типе и виде. С этого момента начинается ведение дневника проведения эксперимента.
Этап 14. Составление графика экспериментирования - разработка календарного плана его проведения. Сюда войдут все этапы с датами (сроками) их проведения. Можно попытаться разработать сетевой график.
Этап 15. Основная часть экспериментальной деятельности - от проверки готовности независимых переменных к внедрению. Проверить их готовность означает еще раз критически оценить состояние текстов, фиксирующих вводимые новшества, и свое владение ими, а также материально-техническое и методическое их обеспечение.
Этапы 16-18. Исходное диагностирование зависимых переменных, обработка полученных данных и корректировка программы и графика экспериментирования - органично связанные этапы. С первого диагностирования и начинается собственно эксперимент, когда определяется «точка отсчета», исходный уровень развития качеств, составляющих зависимую переменную. Далее все их изменения будут приписываться воздействию нового вводимого компонента, т.е. независимой переменной. Крайне желательно, чтобы сразу же весь полученный эмпирический материал был обработан. Экспериментатору надо прочувствовать его, представить и в индивидуальном варианте, и в групповом. Эти знания - как трамплин для его следующих действий. Самое ближайшее действие - корректировка программы и графика эксперимента. Вполне возможно, что, получив низкие исходные показатели, данный блок действий придется удлинить.
Этап 19. Введение независимой переменной - ядро преобразующего эксперимента. Долгих восемнадцать операций ведут к нему. Проводите ли занятие по новому содержанию предмета, вводите ли в него новые методы или средства, меняете режим нагрузки - все делаете по заготовленным материалам. Вы стараетесь ничего не менять «на ходу». Ведь так долго разрабатывались эти независимые переменные - они не могут быть ни плохими, ни случайными. Введение запланированного новшества в традиционную деятельность возможно по частям, а также целиком.
Этапы 20-22. Во время второго среза состояния зависимых переменных - обработка полученных данных, корректировка экспериментальной программы и графика. Только вот обработка материалов диагностирования дополняется сравнительным (факторным или корреляционным) анализом результатов первого среза. Получились лучшие показатели? Не все? Ниже ожидаемых? Не расстраивайтесь. Посмотрите, как в контрольных группах. Решили откорректировать программу эксперимента или только график? Ваше право.
Этап 23. Введение независимой переменной - может быть повтором первого введения. Может быть второй частью, т.е. продолжением эксперимента по теме, формам, методам. Просто вы перед этим остановились и прозондировали состояние дел и двинулись дальше. Продолжайте так же уверенно и профессионально. Перед началом вторичного введения новшеств можете порадовать своих экспериментируемых успехами.
Этапы 24-26. Вполне возможно, что на этапе третьего среза состояния зависимых переменных формирующую часть эксперимента вы закончите. Если же нет, то эти же циклы могут повториться: введение независимых переменных, диагностирование, сравнение... Все определяется характером, содержанием и графиком экспериментирования.
Этапы 27-28. Обобщение результатов диагностических «срезов» и получение выводов проводятся в двух направлениях. Первое - в направлении, показанном экспериментом и полученными результатами. А они могут породить и обнаружить самые неожиданные факты, идеи, ситуации. Второе - анализ и обобщение от гипотезы и в свете гипотезы. Эти встречные анализ и обобщение полнее и точнее отразят реальное положение дел и приведут к более глубоким и объективным выводам.
Этап 29. Качественная и количественная характеристики независимых переменных и особенности их введения в эксперимент позволяют подготовить их к корреляционному анализу с изменениями зависимых переменных. Экспериментатору положено зафиксировать малейшие изменения независимых переменных и условий их применения в эксперименте.
Этап 30. Сравнительный анализ независимых и зависимых переменных позволяет выявить закономерные связи или, по крайней мере, особенности их взаимозависимости. Именно здесь и рождаются главные выводы по всему эксперименту и будущие методические рекомендации. На этом этапе категория времени введения новой идеи, продолжительность ее развития играют огромную роль. К сожалению, эта сторона педагогического эксперимента почти не разработана и не представлена в литературе.
Этап 31. Подведение итогов, соотношение выводов по эксперименту и гипотезы исследования - пик доказательства. Здесь формируется ответ на главный вопрос исследования: доказана ли экспериментальными данными гипотеза. Действительно ли экспериментальные данные подтвердили ее?
Этап 32. Описание эксперимента в отчете зависит от того, какое место и какую роль он выполняет. И тогда она будет именоваться прямо - экспериментальным исследованием или непосредственно по цели эксперимента. План описания будет включать общие: программы эксперимента, методику диагностирования, ход эксперимента, результаты диагностирования, подтверждение гипотезы.
Педагогический эксперимент без специально созданной программы провести практически невозможно. Именно благодаря наличию программы любой эксперимент можно многократно повторять. В программу входят следующие разделы.
1. Общие данные об эксперименте.
1.1. Тема эксперимента.
1.2. Общая характеристика места проведения.
1.3. Общая характеристика участников (экспериментаторов и экспериментируемых).
1.4. Тип эксперимента.
2. Научный аппарат эксперимента.
2.1. Теоретическая основа (опорные теории, основные понятия).
2.2. Цель экспериментального исследования.
2.3. Экспериментальная гипотеза.
2.4. Описание независимых переменных.
2.5. Описание зависимых переменных.
2.6. Методы диагностирования независимых переменных.
2.7. Методы диагностирования зависимых переменных.
2.8. Методы обработки эмпирических данных.

3. Организация эксперимента.
3.1. Материально-техническое обеспечение.
3.2. Методическое обеспечение.
3.3. Организационно-педагогическая подготовка участников эксперимента.
3.4. Психологическая подготовка участников эксперимента.
3.5. График проведения эксперимента.
4. Приложение. Экспериментальные материалы. Методы диагностирования.
Вся программа эксперимента по каждому разделу разрабатывается очень подробно, во всех деталях, особенно график. Он определяет тактику экспериментирования. Сюда включаются все виды операций по трем этапам (подготовительный, формирующий, аналитический) с указанием времени проведения. В графике также следует указывать распределение видов работ между участниками эксперимента, наличие или отсутствие пилотажного исследования, выделение контрольных групп и проведение необходимых срезов.
В педагогических исследованиях о результатах иногда судят по экспериментам, проведенным с ограниченной группой обучающихся. Исследуется только часть совокупности (совокупность выборки), и по ней делают выводы о всей совокупности. Достаточно большой объем и правильный выбор обеспечивают адекватность результатов по выборке самой совокупности. Неправильный же выбор обусловливает большие систематические ошибки. Выбор должен удовлетворять требованию, по которому у всех элементов совокупности (у учебной группы, студентов) должны быть равные возможности попасть в совокупность выборки. (Нельзя, например, брать в совокупность выборки студентов специальности только группы одного курса, с хорошей успеваемостью.) Нужных для эксперимента обучающихся (группы студентов) надо выбирать так, чтобы с точки зрения цели эксперимента они были, возможно, репрезентативнее (представительнее). Так как часть (выборка) не может с абсолютной точностью быть носителем характеристик целого (совокупности), то свойства последнего всегда в некоторой степени отличаются от свойств выборки.
Ошибка репрезентативности возникает от неправильного определения объема выборки и способов отбора. Так как увеличение объема выборки влечет за собой увеличение объема измерительных и вычислительных работ, то исследователю необходимо уделять особое внимание способам отбора. Он должен найти такое соотношение, которое дало бы при возможно меньшем объеме выборки минимальную ошибку. Для обеспечения репрезентативности экспериментальных и контрольных групп применяются следующие способы отбора экспериментальных групп.
1. Отбор случайным образом (случайный отбор). Целью случайного отбора является получение выборки из общей суммы некоторых явлений различными способами. При этом стараются свести количество испытуемых до такого минимума, при котором результаты были бы научно достоверными. Различают четыре типа случайного отбора:
а) простой случайный отбор, при котором выписывают, например, на карточки или перфокарты все группы специальности в определенной последовательности. Предположим, что экспериментатор решил ограничиться двадцатью экспериментальными и двадцатью контрольными группами. В таком случае из пачки карточек выбирают попарно карточки, на каждой из которых отмечена одна группа. Одна группа из такой пары будет экспериментальной, другая контрольной. Выборку продолжают до тех пор, пока не получат двадцать пар карточек;
б) механический отбор, при котором выписывают последовательный ряд номеров групп, а под ними записывают случайные цифры;
Выбирают по порядку наименьшие пары цифр и соответствующие им группы, причем группа, соответствующая меньшей цифре, будет экспериментальной, а другая - контрольной. Механический отбор может быть и так называемым алфавитным отбором;
в) отбор на основе таблицы случайных чисел, когда в совокупность выборки берут все те группы, номер которых совпадает со случайными числами из таблицы или с двумя последними цифрами этих чисел;
г) серийный отбор, когда исследуемая совокупность разделяется на части (серии), и выборку производят из каждой части отдельно с помощью описанных выше способов. Серийный отбор желательно использовать тогда, когда исследуемая совокупность очень неравномерна. Серии стараются составлять так, чтобы входящие в них элементы совокупности не были слишком разными.
2. Отбор на основе ранее установленного признака (типологический отбор). При этом способе исследователь заранее определяет, сколько групп (студентов) он должен выбрать для эксперимента из числа различных условий. Таким же образом выбирают и контрольные группы. Этот способ можно применять и при планировании наблюдений.
Таким образом, успех педагогического эксперимента зависит не только от ценностей заложенных в нем идей и от творческого ума его авторов, но и от той тщательной скрупулезности, с которой прорабатывается и реализуется его технология.
Тема 7. Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
План лекции:

7.1. Этапы выполнения работы

7.2. Правила оформления выпускной квалификационной работы

7.3. Структура выпускной квалификационной работы

7.4. Требования к содержанию выпускной квалификационной работы

7.5. Правила написания работы

7.6. Подготовка студента к защите выпускной квалификационной работы

7.1. Этапы выполнения работы

Выполнение выпускной квалификационной работы, является заключительным этапом обучения студентов. Она как бы венчает всё обучение и имеет цели: систематизация, закрепление и расширение знаний по специальности; развитие навыков самостоятельной работы и овладение методикой проведения педагогических исследований; определение степени подготовленности студента-выпускника к самостоятельной работе в современных учебных заведениях.

Выполнение выпускной квалификационной работы процесс достаточно длительный и включает в себя следующие основные этапы, с которыми студенту желательно ознакомиться заранее, что позволит рационально распределить силы и время, избежать грубых ошибок:

1. Выбор темы исследования.
Выбор темы работы определяется:

· актуальностью, т.е. важностью в научном и (или) практическом отношении;

· возможностью её выполнения (наличие материального обеспечения, литературы, научного руководства);
· соответствием интересам студента.
Обычно тему исследования определяет руководитель работы. Однако в отдельных случаях студенты сами предлагают заслуживающие внимания темы, обычно связанные с разработкой дидактического материала, наглядных пособий, обобщением передового педагогического опыта и т.п. Лучшим вариантом является тот, когда дипломная работа плавно вырастает из курсовой работы, является её логическим продолжением.

2.  Формулировка цели исследования.
Выдвижение рабочей гипотезы. Обычно цель исследования легко вытекает из темы работы, в то время как выдвижение рабочей гипотезы и её формулировка часто требуют значительных усилий.

3. Знакомство с литературой по теме.
Поиск литературы – трудная работа в наших условиях. Существуют библиографические указатели по той или иной теме за определённые годы. Важный источник информации это реферативные журналы, которые сейчас есть и в электронном варианте. Нужную литературу можно заказать по межбиблиотечному абонементу (МБА). В последнее время большие возможности получения информации предоставляют Интернет и электронные библиотеки.

После нахождения необходимого литературного источника надо записать его полные библиографические данные, которые потребуются в дальнейшем при составлении списка использованных литературных источников. Результатом знакомства с литературой должно стать написания главы «Обзор литературы», в конце которой должны быть сформулированы выводы.

4. Формулировка задач исследования – тех конкретных вопросов, которые необходимо исследовать и получить на них ответы в ходе выполнения работы.

5. Выбор методов исследования. 

Он определяется содержанием работы, поставленными целями и задачами.

6. Составление календарного плана работы.
Это важный этап, который, к сожалению, довольно часто студентами игнорируется. Хорошо составленный план и своевременное и надлежащее его выполнение есть гарантия качественной работы. Обычно план составляется вместе с руководителем работы в тот момент, когда заполняется бланк задания на курсовую или дипломную работу. Далее он может быть откорректирован.

7. Выполнение основной части работы согласно выбранной методике и плану.

8. Анализ результатов работы. Проверка выдвинутой гипотезы и формулировка выводов.

9. Оформление результатов работы. 

Это является заключительным этапом и включает в себя не только собственно написание текста работы, но и подбор и изготовление иллюстративного материала для включения в текст работы и для выступления на её защите.

10.  Подготовка к процедуре защиты. 

Качественная подготовка во многом определяет успешность защиты. Обычно у студента-дипломника на эту подготовку не остается достаточно времени. Собственно подготовка начинается с того момента, когда вы получите на руки отпечатанный и переплетённый экземпляр выпускной квалификационной работы. Теперь необходимо получить отзыв на работу у руководителя и рецензию у назначенного рецензента (образцы формы отзыва и рецензии приведены в конце Приложения). Затем необходимо подготовить текст выступления на защите и провести её репетицию.
7.2. Правила оформления выпускной квалификационной работы
Работа выполняется машинописным способом, обычно с применением персональных компьютеров и принтеров. 

Формат листа бумаги А4 (210х297 мм). При компьютерном наборе следует использовать шрифт Times New Roman, раз-мер шрифра (кегль) – 14 пунктов, межстрочный интервал – полуторный. Количество строк на странице 28-30 (около1800 печатных знаков). 

Текст следует писать с соблюдением следующих размеров полей: левое – 30 мм, правое – 15 мм, верхнее – 25 мм, нижнее – 25 мм. 

Абзацы в тексте начинаются отступом, равным пяти ударам клавиши «пробел» (1,25 см).

Листы работы нумеруют арабскими цифрами, соблюдая сквозную нумерацию по всему тексту. Номер листа проставляют в правом верхнем углу без точки в конце. Титульный лист включается в общую нумерацию. Номер листа на титульном листе не проставляют. Титульный лист является условно первым листом.

Вписывать в текст, изготовленный машинописным способом, отдельные слова, формулы, условные знаки (рукописным способом), а также выполнять иллюстрации следует чёрными чернилами, пастой или тушью. Опечатки, описки и графические неточности, обнаруженные в тексте в процессе выполнения работы, допускается исправлять подчисткой или закрашиванием белой краской и нанесением на том же месте исправлений машинописным способом или чёрными чернилами, пастой или тушью рукописным способом. Повреждения листов текста, помарки и следы не полностью удалённого прежнего текста (графики) не допускаются.

Текст следует делить на разделы (главы). Разделы делятся на пункты (параграфы) или подразделы. Пункты, при необходимости, могут делиться на подпункты. Деление текста на пункты и подпункты необходимо для того, чтобы они содержали законченную информацию.

Разделы, подразделы, пункты и подпункты нумеруют арабскими цифрами и записывают с абзацного отступа.

Разделы, подразделы, пункты и подпункты должны иметь наименование (заголовок), которое следует печатать в середине страницы с прописной буквы без точки в конце, не подчеркивая. Переносы слов в заголовках не допускаются. Если заголовок состоит из двух предложений, то их разделяют точкой.

Каждый раздел рекомендуется начинать с новой страницы.

Разделы должны иметь порядковую нумерацию в пределах всего текста, за исключением приложений. Номер подраздела или пункта включает номер раздела и порядковый номер подраздела или пункта, разделённые точкой, например – 1.1, 1.2, 1.3 и т.д.

Номер подпункта включает номер раздела, подраздела, пункта и порядковый номер подпункта, разделённые точкой, например – 1.1.1, 1.1.2, 1.1.3 и т.д. 

После номера раздела, подраздела, пункта и подпункта в тексте точку не ставят.

Применение математических знаков, формул и уравнений

Не допускается применять в тексте работы математический знак минус (–) перед отрицательными значениями величин, а следует писать слово «минус».

При невозможности выразить числовое значение в виде десятичной дроби допускается записывать в виде простой дроби в одну строчку через косую черту, например, 5/30; (20x – 5y) / (30b + 15).

В формулах в качестве символов следует применять обозначения, установленные соответствующими государственными стандартами. Пояснения символов и числовых коэффициентов, входящих в формулу, если они не пояснены ранее в тексте, должны быть приведены непосредственно под формулой. Пояснение каждого символа следует давать с новой строки в той последовательности, в которой символы приведены в формуле. Первая строка пояснения должна начинаться со слова «где» без двоеточия после него. Формулы и уравнения следует выделять из текста в отдельную строку. Выше и ниже формулы или уравнения должно быть не менее одной свободной строки по центру текста.

Формулы, следующие одна за другой и не разделённые текстом, разделяют запятой. Переносить формулы на следующую строку допускается только на знаках выполняемых операций, причем знак в начале следующей строки повторяют. При переносе формулы на знаке умножения применяют знак «х». Применение машинописных и рукописных символов в одной формуле не допускается.

Формулы должны нумероваться сквозной нумерацией арабскими цифрами, которые записывают на уровне формулы справа в круглых скобках. Ссылки в тексте на порядковые номера формул дают в скобках, например, …в формуле (3.1). Допускается нумерация формул в пределах раздела. В этом случае номер формулы состоит из номера раздела и порядкового номера формулы, разделённых точкой, например, (3.1). Если в тексте одна формула или уравнение, то их не нумеруют.
Примечания и примеры

Примечания приводятся в том случае, если необходимы пояснения или справочные данные к содержанию текста, таблиц или графического материала. Примечания следует помещать непосредственно после текста, графического материала или в таблице, к которым относятся эти примечания, и печатать с прописной буквы с абзаца. Если примечание одно, то после слова «Примечание» ставится тире и примечание печатается тоже с прописной буквы. Одно примечание не нумеруется. Несколько примечаний нумеруются по порядку арабскими цифрами. Примеры могут быть приведены в тех случаях, если они поясняют положения, требования работы или способствуют более краткому её изложению. Их размещают и нумеруют так же, как и примечания.

Пример –

Примеры

1 _____________________

2 _____________________

Примечание –

Примечания

1 _____________________

2 _____________________

Ссылки

В тексте допускаются ссылки на данный или другие документы. При ссылках внутри текста работы указывают номера разделов, подразделов, формул, таблиц, приложений, а также графы и строки таблиц данной работы. Например, при ссылках следует писать:

…в соответствии с разделом 3 настоящей работы;

… согласно 3.1 настоящей работы;

… в соответствии с рисунком 3.1 настоящей работы;

… по формуле (3) настоящей работы.

Если вы приводите высказывания или данные, которые вам не принадлежат, то надо в обязательном порядке давать ссылку на автора. При этом можно или прямо его цитировать или переложить его мысли своими словами, после чего должна следовать собственно ссылка. Обычно при ссылке используют один из двух вариантов: в скобках пишут фамилию автора и год выхода его публикации, например, (Сидоров, 2004) или в квадратных скобках ставят номер из списка использованных источников, например [1]. Лучше всего выходные данные книг приводить так, как они приведены на обороте их титульного листа (обычно это сделано на второй странице). 

При составлении списка использованных источников, иначе называемого списком литературы, придерживаются одного из следующих принципов:

· алфавитный принцип;

· сначала помещают публикации на русском языке по алфавиту, затем – на иностранных языках;

· работы одного автора располагают в хронологическом порядке;

· ссылки в тексте приводят в квадратных скобках, а источники в списке располагают в порядке их упоминания в тексте работы.

Пример оформления раздела «Список использованных источников»:

Книги

1. Рыжов В.Н. Дидактика: Учеб. пособие для студентов пед. колледжей и лицеев. М.: ЮНИТИ-ДАНА, 2004 – 318 с.

2. Педагогические технологии: Учебное пособие для студентов педагогических специальностей / Под общей ред. В.С. Кукушина. – Серия «Педагогическое образование». – Ростов н/Д: издательский центр «Март», 2002. – 320 с.

3. Кукушин В.С. Дидактика (теория обучения): Учебное пособие. – Москва: ИКЦ «МарТ», Ростов-н/Д: Издательский центр «МарТ», 2003. – 368 с.

Статьи в сборниках трудов

4. Рыжов В.Н. Обучение студентов рейтинговой системе контроля и учета знаний. // Подготовка конкурентоспособного педагога в современной социокультурной ситуации: Сб. науч. трудов. Саратов: Изд-во Саратовского ун-та. 2003. С.198-199.

5. Рыжов В.Н. Опыт использования рейтинговой системы учета и контроля знаний. // Инициирование и формирование стратегических векторов развития образования: Материалы Международной заочной научно-методической конференции. Саратов: Издательство «Саратовский писатель», 2004. С. 256-258. 

Статьи в журналах

6. Матушанский Г.У. Педагогическое тестирование в России // Педагогика. 2002. № 2. С.15-21.

Чутко Н.Я. Занков вчера, сегодня, завтра // Начальная школа. 2003. № 6. – С. 70-76.

При цитировании обычно применяется прямая форма – приводимое высказывание из литературного источника оформляется внутри текста по следующим правилам: вначале вы указываете, кто и в какой работе, по какому поводу написал. Далее ставится двоеточие, открываются кавычки и с большой буквы приводится целиком авторское высказывание. После кавычки закрываются, и ставится точка. Все знаки препинания внутри цитаты должны в точности совпадать с авторскими. Например:

1) К.И. Чуковский писал: «Я никогда не мог понять, почему у одних такой язык называется дубовым, у других – суконным: ведь этим они оскорбляют и дуб и сукно.

И «научность» и «литературность» мерещится многим именно в таком языке. Многие псевдоученые вменяют себе даже в заслугу этот претенциозно-напыщенный слог.

Нужно ли говорить, что все такие обороты порождены роковым заблуждением, основанным на уверенности невежд, будто научный язык есть непременно язык канцелярский».

2) Или в другом месте К.И. Чуковский высмеивал канцелярит: «Вот, например, каким слогом пишут методисты, руководящие работой педагогов:

«Мы убедились, что знания (чего?) динамики (чего?) образа (кого?) Андрея Болконского (кого?) учащихся (чего?) экспериментального класса оказались …» и т. д.

Снова пять родительных падежей в самой дикой, противоестественной связи!»

3) «Язык, – отмечал А.П. Чехов, – должен быть прост и изящен».

При цитировании можно опустить ненужные подробности, поставив внутри цитаты многоточия. Произвольно сокращать цитату, не указывая сокращения многоточием, нельзя.

Не следует перегружать работу обильными цитатами – это производит удручающее впечатление отсутствия собственных мыслей у автора работы.

Правила выполнения иллюстративного материала

(чертежей, схем, фотографий, рисунков, диаграмм, графиков)

Тщательно и уместно подобранные иллюстрации украшают работу. Однако из-за ограниченного объема курсовой и дипломной работы иллюстративный материал помещают там и тогда, когда без него нельзя обойтись. Иллюстрации должны обязательно соответствовать тексту. Все иллюстрации обязательно нумеруются. Обычно используется сквозная нумерация. Если иллюстрация в работе одна, то она не нумеруется. Каждая иллюстрация снабжается подрисуночной подписью, которая должна соответствовать тексту и самой иллюстрации. Эта подпись под иллюстрацией обычно имеет 4 основных элемента:

· наименование графического сюжета, обычно обозначаемого сокращением «Рис.»;

· порядковый номер иллюстрации, указываемый арабскими цифрами без знака номера;

· заголовок иллюстрации, содержащий текст с краткой характеристикой изображения на ней;

· экспликация (пояснение), которая служит для пояснения и строится так: детали сюжета обозначаются цифрами, затем эти цифры выносят ниже подписи и сопровождают пояснительным текстом.

Чертежи обычно используются, когда необходимо точно изобразить конструкцию механизма, прибора, макета, наглядного пособия или их части. Чертеж в курсовой и дипломной работе по дидактической тематике носит упрощённый характер, он не должен содержать лишнего и имеет цель – показ конструкции объекта или способа его действия. Обычно названия деталей и узлов на таком чертеже не пишутся.

Схемы выполняют с помощью условных обозначений без соблюдения масштаба. Назначение схемы состоит в том, чтобы показать основную идею устройства или процесса, взаимосвязь их главных элементов. Часто используют блок-схемы, которые являются упрощённым изображением схем с указанием элементов в виде прямоугольников с простыми линиями-связями. 

Фотографии обычно используют в тех случаях, когда необходима особая достоверность доказательства или изображение предмета или явления с максимальной точностью. На фотографии во многих случаях присутствует документирующий фон, например, рядом с комплектом наглядных пособий помещают линейку или спичечный коробок. В курсовой и дипломной работе можно использовать фотографии, переснятые из других печатных источников, но при этом необходимо давать ссылку на источник. Помещаемые фотографии должны быть высокого качества, четкими, соответствующими содержанию текста.

Диаграммы графически изображают зависимость между двумя величинами, что позволяет сделать такую зависимость наглядной и более доступной для восприятия. Диаграммы бывают плоскостные, линейные, объёмные. Из плоскостных диаграмм наиболее популярны столбчатые и секторные.

Графики дают условное изображение соотношения величин и параметров в виде геометрических фигур, линий и точек. На графике обычно присутствуют следующие элементы:

· заголовок;

· словесное пояснение условных знаков и отдельных элементов;

· оси координат, шкала с масштабами, числовые сетки;

· числовые данные, дополняющие или уточняющие нанесённые на графики величины показателей.

Оси абсцисс и ординат графика вычерчивают сплошными линиями без стрелок на концах. При необходимости графики снабжают координатной сеткой, соответствующей выбранному масштабу. Вместо сетки допускается нанесение масштаба короткими штрихами на оси координат. Числовые значения штрихов масштаба на осях пишут за пределами графика – левее оси ординат и ниже оси абсцисс. В случае, когда оси координат служат общей шкалой для двух величин, числовые значения масштаба для второй величины пишут внутри рамки графика или проводят вторую шкалу.

Если используется множитель величин, то следует предпочтительно выражать его как кратным 10n, где n – целое число. Множитель 10n следует указывать либо при буквенном обозначении величины, откладываемой по оси, либо вводить в размерность этой величины.

Образец выполнения графика приведен на рисунке ниже. При изображении функциональных зависимостей на графике допускается, в чисто информационных целях, не приводить шкалы значений величин на осях и ставить на концах них стрелки в направлении увеличения величин.

По осям координат указывают отложенные величины в принятых условных обозначениях и размерностях в принятых сокращениях. При необходимости многословных надписей их заменяют цифрами, а расшифровку приводят в подрисуночной подписи – экспликации. Для экономии места числовые деления на осях координат можно начинать не с нуля, а с тех значений, в пределах которых показана приведенная функциональная зависимость.

Построение таблиц

Таблицы обычно служат для оформления цифрового материала, который получает лучшую наглядность и удобство сравнения. Таблица должна иметь тематический заголовок, который выполняют строчными буквами и помещают над таблицей. Заголовки граф таблицы начинаются с прописных букв, а подзаголовки – со строчных, если они составляют одно предложение с заголовком. В конце заголовков и подзаголовков таблиц точки не ставят. При переносе части таблицы на тот же или последующие листы тематический заголовок помещают только над первой частью таблицы. При этом допускается заменять головку или боковик соответственно номером граф и строк. Образец оформления таблицы приведен на рисунке ниже.



Таблицы нумеруют арабскими цифрами. Допускается нумеровать таблицы в пределах раздела. В этом случае номер таблицы состоит из номера раздела и порядкового номера таблицы, разделённых точкой. На все таблицы в тексте работы должны быть ссылки, при этом следует писать слово «таблица» с указанием её номера.

Таблица 3.

Образец таблицы

	Головка
	Заголовок графы
	Заголовок графы

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	



Рис. Образец оформления таблицы
Разделять заголовки и подзаголовки боковика и граф диагональными линиями не допускается. Горизонтальные и вертикальные линии, разграничивающие строки таблицы, допускается не проводить, если их отсутствие не затрудняет пользование таблицей. При необходимости допускается перпендикулярное к строкам расположение заголовков граф.

Высота строк таблицы должна быть не менее 8 мм.
Таблицу помещают под текстом, в котором впервые даётся на неё ссылка, или на следующей странице, а при необходимости – в приложении. Допускается помещать таблицу вдоль длинной стороны листа.

Обозначения, приведённые в заголовках граф таблицы, должны быть пояснены в тексте или в графическом материале работы.

7.3. Структура выпускной квалификационной работы

По своей структуре выпускная квалификационная работа должна содержать:

· Титульный лист.

· Содержание. 

· Перечень условных обозначений, символов, терминов (при необходимости).

· Введение.

· Обзор литературы.

· Основная часть.

· Заключение (выводы).

· Список использованных источников.

· Приложения (при необходимости).

Задание, отзыв, рецензия на работу вкладываются после титульного листа, не подшиваются в общий документ, не нумеруются и в Содержании не отражаются.

Содержание включает в себя заголовки всех разделов, глав, параграфов, приложений с указанием номера страницы начала каждой части. В Содержание титульный лист не включается.

Формы титульного листа, задания, отзыва и рецензии приведены в конце данного Приложения.

7.4. Требования к содержанию выпускной квалификационной работы

1. Введение должно содержать обоснование необходимости проведения работы. В начале введения должны быть показаны актуальность и новизна темы исследования, место данного исследования в общей системе знаний и педагогической практики по данному вопросу. 

Во введении следует дать краткую характеристику работы, её основных результатов и выводов. В конце введения обычно приводится общая структура работы в виде простого перечня её элементов по порядку. Во введении также приводятся сведения о месте и времени выполнения работы и проведения педагогического эксперимента. 

Содержание введения должно иметь такой характер, чтобы, прочитав его, можно было составить общее представление о работе в целом. 

Объём введения определяется спецификой работы и обычно составляет 1-2 страницы.

2. Обзор литературы. Задача этого раздела состоит в том, чтобы продемонстрировать достаточно глубокое знакомство автора с имеющимися литературными источниками и состоянием исследуемой проблемы, показать способность автора к критическому мышлению, осмыслению и объективной оценке сделанного другими исследователями по теме. В обзоре литературы следует показать, что в исследовании вашей темы уже сделано и как сделано, а что не сделано, что предстоит сделать. На основе изученных источников необходимо выделить и сгруппировать имеющиеся точки зрения и подходы, опыт практической педагогической работы учителей над данной темой.

Обычно используется логический порядок обзора литературных источников, что лучше способствует раскрытию темы.

В обзоре следует ограничиваться только теми источниками, которые непосредственно относятся к вашей теме.

В конце обзора литературы обычно формулируется и обосновывается тема дипломной работы, выделяется предмет и объект исследования, даётся перечень задач исследования. При обосновании выбора темы работы необходимо выделить противоречия учебно-воспитательного процесса, на разрешение которых направлены усилия студента-дипломника. 
В качестве примера приведём образец заключительной части раздела «Обзор литературы» для дипломной работы по методике обучения иностранному языку.

Тема дипломной работы: «Способы осуществления личностно ориентированного подхода к учащимся при обучении английскому языку в младших классах».

Объект исследования: «Процесс личностно ориентированного обучения английскому языку».

Предмет исследования: «Индивидуальные формы работы с учащимися как способ реализации личностно ориентированного обучения». Возможна иная формулировка: «Границы применимости учителем индивидуальных форм работы как способа осуществления личностно ориентированного обучения».

Рабочая гипотеза: «Использование личностно ориентированного подхода к учащимся при обучении английскому языку в младших классах будет способствовать повышению качества обученности».

Задачи исследования:

1) Выделить проблемы исследования и провести анализ их состояния в педагогической литературе и практике преподавания.

2) Составить обзор литературы по теме работы.

3) Разработать различные способы осуществления личностно ориентированного подхода при обучении английскому языку в младших классах.

Подготовить и провести педагогический эксперимент с целью определения эффективности разработанной методики обучения.

Провести обработку результатов педагогического эксперимента и проверку рабочей гипотезы.

Сформулировать выводы по работе и практические рекомендации по использованию разработанной методики.

3. Основная часть работы определяется темой. Содержание основной части должно соответствовать теме и служить её исчерпывающему раскрытию. Изложение необходимо строить так, чтобы оно было аргументированным, а подаваемые суждения – взвешенными, логическая канва – продуманной. В тексте не следует оставлять ничего лишнего, не связанного непосредственно с темой и задачами исследования. 

Основная часть работы может быть представлена в нескольких, обычно двух, главах (разделах). В частности, одна глава может быть посвящена описанию используемой методики преподавания той или иной темы учебного материала. Часть этого материала имеет смысл перенести в приложение, например, тексты заданий и задач, описание дидактического материала и средств наглядности. Отдельная глава посвящается описанию педагогического эксперимента и обработке его результатов. Каждая глава, в свою очередь, подразделяется на два-три параграфа (подраздела или пункта). 

Обычно содержание второй главы имеет теоретико-методологический характер. Вначале оценивается основная проблема исследования, показываются её истоки, вычленяются противоречия. Затем рассматриваются различные варианты подходов к её разрешению. Далее излагаются собственные взгляды автора работы на пути решения проблемы. Эти взгляды должны аргументировано обосновываться с опорой на проработанные и описанные в литературном обзоре отечественные и зарубежные источники. Если речь идет о предлагаемой новой методике преподавания учебного материала, то здесь необходимо показать её назначение и преимущества при использовании для достижения данных конкретных целей.

Во второй главе должна быть отражена выдвинутая гипотеза исследования и намечены пути её экспериментальной проверки.

Если работа носит экспериментальный характер, то третья глава должна содержать описание проведённого педагогического эксперимента. В ней описываются условия и ход эксперимента, его стадии и этапы. Дается характеристика экспериментального и контрольного классов. Приводятся общие итоги и анализируются результаты, даются практические выводы и рекомендации. Здесь же приводятся количественные характеристики педагогического эксперимента, и описывается процедура их обработки. Это могут быть отметки, полученные учениками контрольных и экспериментальных классов по результатам выполнения тестов и контрольных работ. Обычно такие числовые данные сводят в таблицы.

4. Заключение является очень важной часть работы, поскольку содержит общие выводы по результатам исследования. Здесь необходимо кратко, в выверенной логической последовательности изложить в порядке хода исследования промежуточные результаты и выводы, затем обобщить их и сформулировать окончательный общий вывод по всей работе.

В заключении должно быть обязательно отражено – подтверждена или нет выдвинутая гипотеза исследования. Следует указать, что конкретно из наблюдаемого позволило сделать вывод о справедливости или нет гипотезы.

Заключение может быть представлено в виде выводов – кратких пронумерованных тезисов с предельно четкой, ясной, краткой и логически безупречной формулировкой.

5. Приложения. В приложениях при необходимости приводят вспомогательный материал, нужный для полноты представления работы. Это могут быть тексты анкет, контрольных заданий, методические разработки уроков, образцы дидактического материала, образцы работ учащихся, протоколы обсуждений открытых уроков, описания дидактического материала, схемы и чертежи макетов, приборов, наглядных пособий.

Общий объём текстовой части дипломной работы, как правило, не должен превышать 40-50 страниц машинописного текста.

7.5. Правила написания работы

Ясность изложения, последовательность и систематичность подачи материала являются непременными требованиями для добротной дипломной работы. Текст необходимо делить на абзацы по смыслу. Надо избегать повторений, писать краткими и ясными предложениями, избегая частого повторения и тавтологии.

Изложение должно быть беспристрастным, без ссылок на себя, а при необходимости следует использовать обороты типа: «по нашему мнению», «автор полагает» и т.п. 

Не следует перегружать работу иллюстративным материалом – часть его, а также вспомогательный материал можно поместить в приложении. Цифровой материал представляют в виде таблиц, которые обязательно должны иметь наименование и сквозную нумерацию.

Не допускается применять сокращения единиц измерений, если они употребляются в тексте без цифр. Применять следует стандартные единицы физических величин в системе СИ. Не допускается отделять единицу физической величины от числового значения (переносить их на разные строки или страницы), кроме помещаемых в таблицы.

В тексте работы, за исключением формул, таблиц, рисунков, не допускается:

· применять математический знак минус (–) перед отрицательными значениями величин, а следует писать слово «минус»;

· применять знак «Ø» для обозначения диаметра, а следует писать слово «диаметр» (данный знак можно применять на чертежах);

· применять без числовых значений математические знаки, например >, <, =, ≥, ≤, ≠, а также знаки № (номер), % (процент).

Порядковые числительные – «первый», «второй», «сто восьмой» пишутся словами, а не цифрами. Если порядковое числительное входит в состав сложного слова, то оно записывается цифрой, а рядом через дефис пишется вторая часть слова, например: «пятипроцентный интервал» записывается как «5-процентный интервал».

Однозначные количественные числительные в тексте пишутся словами: «в течение трех лет», «сроком до двух месяцев». Многозначные количественные числительные записываются цифрами: «35 человек».

Порядковые числительные, записанные римскими цифрами, никогда не имеют падежных окончаний, например, «в ХХ веке», а не «в ХХ-ом веке».

В тексте не допускается применять обороты разговорной речи, техницизмы, профессионализмы. Не следует использовать иностранные слова и термины при наличии в русском языке равнозначных слов и терминов, применять сокращения слов, кроме установленных правилами русской орфографии и соответствующими государственными стандартами. 

При написании выпускной квалификационной работы дипломнику следует иметь в виду, что она будет оцениваться руководителем, рецензентом и членами государственной квалификационной комиссии, которые будут судить по ней об уровне вашей профессиональной и общекультурной подготовки. Поэтому важно использовать богатый и точный язык, грамотный стиль, содержательную подачу материала. Работа должна соответствовать требованиям стилистики научного текста и традициям публичного изложения своих мыслей. Эти писанные и неписаные правила имеют цель обеспечить уважительный тон научной полемики, соблюдение авторских прав, корректность в изложении концепций, содержащихся в цитируемых источниках. Для научного текста характерен формально-логический способ изложения и использование таких языковых средств, которые позволят обосновать и доказать ряд теоретических положений, дать объективное описание фактов, явлений и процессов. Поэтому научный текст должен быть максимально точным и лаконичным, а используемые средства выражения – отличаться смысловой ясностью и точностью, значения терминов – соответствовать принятым в педагогике.

Письменная речь в дипломной работе предполагает использование определённых фразеологических оборотов, слов-связок, вводных слов, назначение которых состоит в показе соотношения данной части изложения с предыдущей и последующей или подчеркнуть рубрикацию текста. Например, вводные слова и обороты типа «и так», «таким образом» показывают, что данная часть текста служит как бы обобщением изложенного выше. Слова и обороты «следовательно», «отсюда следует, что…» показывают то, что между сказанным выше и тем, что последует ниже, существует причинно-следственная связь. Слова и обороты типа «вначале», «во-первых», «прежде всего», «в заключение сказанного» указывают на место излагаемой мысли или факта в логической структуре текста. Слова и обороты типа «однако», «тем не менее», «впрочем», «между тем» указывают на наличие противоречия между только что сказанным и тем, что далее будет написано.

Грамматические конструкции письменной речи в дипломной работе характеризуются наличием большого количества существительных, выполняющих роль абстрактных понятий и отглагольных существительных, выражающих процессуальный характер описываемого, например, исследование, рассмотрение, подтверждение и т.п.

Синтаксис текста отличается обилием сложных и сложноподчиненных предложений, которые способны адекватно передать логические механизмы аргументации и причинно-следственные связи, занимающие важное место в научном тексте. Но следует избегать слишком длинных и запутанных предложений, читая которые, к концу забываешь, о чём говорилось в начале. Однако и обилие простых предложений производит впечатление примитивности и смысловой бедности изложения.

По установившейся традиции в изложении используется максимальная отстранённость от личности автора с его предпочтениями и индивидуальными особенностями речи и стиля. Такой эффект отстранённости достигается использованием безличных и неопределённо-личных конструкций, а также изложением от третьего лица. Полностью исключается из употребления личное местоимение «я». Там, где нужно автору назвать себя в первом лице, используется местоимение «мы» и образуется конструкция типа «мы полагаем», «нам представляется», «по нашему мнению». Этим соблюдается неписаный академический этикет – автор не выпячивает свой личный вклад и выглядит скромнее. Тем не менее, текст не должен пестреть словом «мы» – следует прибегать к другим стилистическим конструкциям, обеспечивающим нужный уровень обезличенности текста.

Не употребляйте слов, терминов и выражений, точное значение которых вам неизвестно.

7.6. Подготовка студента к защите выпускной квалификационной работы

Венчает весь огромный труд над дипломной работой её защита, от успеха которой зависит оценка Государственной квалификационной комиссией.

За несколько дней до назначенного срока защиты студент получает на руки отзыв руководителя и текст рецензии для ознакомления и учёта высказанных замечаний на защите. Сама процедура защиты проходит на заседании Государственной квалификационной комиссии. Обычно защита проходит группами в 7-10 человек.

В назначенный день студенту следует явиться к началу защиты, имея при себе подготовленный текст выступления и демонстрационные графические материалы. На защиту могут быть принесены и продемонстрированы изготовленные студентом дидактические пособия, макеты, модели, приборы и другие материалы, которые он использовал в ходе проведения педагогического эксперимента. Тест выступления следует готовить из расчёта того, что отводимое на выступление время обычно не превышает 10 минут. Поэтому не следует надеяться на выступление экспромтом, тем более, что обычное волнение в присутствии членов комиссии и находящихся на защите лиц будет мешать вам говорить. Гораздо легче выступать, имея на руках написанный текст, который можно прочесть не отрываясь. Кроме того, в заранее подготовленном тексте вы можете аргументировано ответить на замечания рецензента. 

Внешний вид дипломника на защите должен соответствовать моменту и быть достаточно скромным и серьёзным. Не следует увлекаться яркой косметикой и авангардным «прикидом». Манеры и поведение во время выступления необходимо тщательно отслеживать. Позы и движения должны быть естественными, а жестикуляция – умеренной. Старайтесь произвести на членов комиссии благоприятное впечатление. 

Для стройности и ясности изложения нужна предварительная тренировка, а также использование на защите графических материалов. Практика показывает, что особенно полезна при защите структурно-логическая схема вашего исследования. Докладывая результаты констатирующей части, студент может использовать таблицы значений частот проявления различных признаков, характеризующих учебную деятельность учащихся. Особенно наглядны различные диаграммы, характеризующие распределение ошибок разных типов, а также показатели воспитанности учеников и т.п.

Теоретическая часть работы может быть представлена структурой рабочей гипотезы с указанием основных противоречий и направлений их преодоления, а также перечнем выбранных мероприятий. Преобразующий эксперимент иллюстрируется на защите образцами дидактического материала, диаграммами результатов, графиками, таблицами. Однако не следует увлекаться обилием демонстрационных графических материалов. Для выступления на защите работы достаточно трёх – четырёх листов, обычно выполненных на ватмане с крупным и ярким изображением, чтобы слушатели и члены комиссии могли без напряжения их видеть. При необходимости графические пояснения можно выполнить мелом на доске по ходу ответов на вопросы.

В последние годы при защите выпускной квалификационной работы практикуется использование мультимедийного проектора и интерактивной доски, с помощью которых можно сделать презентацию работы. В этом случае заранее следует такую презентацию подготовить и настроить последовательность и режим смены слайдов. Обычно к обслуживанию мультимедийной техники привлекается инженер или лаборант, с которым необходимо согласовать все вопросы.

В своём выступлении на защите следует вначале кратко пояснить, чему посвящена работа, обосновать её актуальность. Затем следует кратко осветить, как данная проблема решалась другими исследователями или в практике преподавания в школе передовыми учителями. Далее надо сформулировать рабочую гипотезу и перечислить задачи исследования. Затем кратко излагают ход исследования и в обобщённом виде полученные результаты. Если проводился педагогический эксперимент, то следует дать его краткое описание и характеристики контрольного и экспериментального классов. В конце выступления необходимо отразить возможную практическую значимость полученных результатов и использования их в практике преподавания в школе. Затем следует сообщить или зачитать выводы по работе.

После выступления студента зачитываются отзыв руководителя работы и рецензия официального рецензента. Затем студенту необходимо ответить на высказанные рецензентом критические замечания, причем, сделать это аргументировано, в корректной и вежливой форме. 

Далее члены комиссии, а также все присутствующие имеют право задать интересующие их вопросы по содержанию работы. Студенту следует поочередно на них ответить.

После проведения процедуры защиты всеми студентами, записанными на данный день, квалификационная комиссия проводит закрытое заседание, на котором обсуждает и оценивает каждую работу, выносит по ней заключение, о чём составляется соответствующий протокол. Затем приглашаются студенты, руководители, другие лица и председатель объявляет решение комиссии по каждой дипломной работе. На этом процедура защиты заканчивается и успешно защитившимся студентам остаётся принимать поздравления и ожидать церемонии вручения дипломов.

Если комиссия выставляет по итогам защиты оценку «неудовлетворительно», то работа считается незащищённой. Соответственно студент считается не закончившим учебное заведение, и вместо диплома ему выдаётся академическая справка установленного образца с оценками за все годы обучения. Такой студент имеет право через год (до трёх лет с момента окончания учёбы) снова выполнить и защитить выпускную квалификационную работу.

3. Семинарские занятия
Тема 3. Методы исследования психолого-педагогических проблем
Семинар 1. Методы психолого-педагогического исследования (2 часа).

Вопросы для подготовки к семинару

1. Проблема метода как способа познания реальности.

2. Методы исследования. Теоретические методы исследования.
3. Методы проведения исследования (общие и частные).
4. Методы эмпирического исследования.
5. Основные этапы проведения эксперимента.
Тема 4. Технология работы с информационными источниками
Семинар 2. Работа с библиотечным каталогом и составление собственных каталожных карточек (2 часа).
Задания для подготовки к семинару

1. Произведите обзор и анализ статей по теме вашего исследования в методических журналах вашей специальности за последние два года. Приготовьтесь к обсуждению найденной литературы.

2. Оформите библиографический список, включающий по 5 литературных источников: а) учебник, учебное пособие, книга; б) статья из методического журнала.

Тема 5. Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
Семинар 3. Определение сущности понятий: тема, план, объект, предмет исследования. Характеристика понятий: цель, задачи, проблема, гипотеза исследования (2 часа).
Вопросы и задания для подготовки к семинару

1. Система характеристик педагогического исследования.

2. Проблема и тема исследования.

3. Актуальность исследования.

4. Объект и предмет исследования.

5. Цель и задачи исследования.

6. Гипотеза и защищаемые положения.

7. Новизна результатов, их значимость для педагогической науки и практики.
8. Изучите темы курсовых и выпускных квалификационных работ (в читальном зале), обсудите с руководителем вашей работы тему предстоящего исследования. Подготовьте формулировку темы для обсуждения.
Тема 6. Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов
Семинар 4. Сущность трех видов исследовательской работы. Характеристика особенностей опытно-экспериментальной работы (2 часа).

Вопросы для подготовки к семинару

1. Педагогический эксперимент.

2. Методы представления результатов педагогического эксперимента.

3. Математические методы обработки результатов педагогических исследований.
Тема 7. Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
Семинар 5. Знакомство студентов с ранее выполненными курсовыми и выпускными квалификационными работами. Анализ особенностей оформления работ (2 часа).
Вопросы для подготовки к семинару

1. Структура курсовой и выпускной квалификационной работы.

2. Оформление таблиц, формул и иллюстраций.

3. Оформление сносок.

4. Оформление списка используемых источников и литературы. Образцы библиографического описания книг и статей использованной литературы.

5. Библиографическое описание электронных ресурсов.

6. Подготовка выпускной квалификационной работы к защите.
4. Глоссарий

Актуальный - важный, существенный для настоящего момента.
Аннотация - краткая информация о каком-либо издании; характеристика документа, его части или группы документов с точки зрения назначения, содержания, формы и других особенностей.
Апробация (лат. approbatio) - одобрение, утверждение, основанное на проверке, испытании.
Аргумент (лат. argumentum) - суждение или совокупность суждений, приводимые в подтверждение истинности другого суждения (концепции, теории); основание доказательства.
Аспект (от лат. aspectus - вид, взгляд) - точка зрения, с позиции которой рассматриваются или воспринимаются те или иные предметы, понятия, явления.
Библиография - 1) научное, систематизированное по какому-либо признаку перечисление и описание книг и других изданий.
2) отрасль знания о способах и методах составления подобных описаний.
Введение - вступительная, начальная часть чего-нибудь.
Выписка - выделенная из источника и записанная читателем нужная мысль.
Гипотеза (от греч. ὑπόθεσις - основание, предположение) - научно обоснованное предположение, выдвигаемое для объяснения каких-либо явлений и требующее опытной проверки, подтверждения фактами для того, чтобы стать достоверной научной теорией.
Дедукция (от лат. deductio - выведение) - вывод, рассуждение от «общего» к «частному». Началом процесса дедукции являются аксиомы, постулаты или просто гипотезы, имеющие характер общих утверждений, а окончанием - следствия из посылок, теоремы.
Задача - это то, что требует исполнения, разрешения.
Заключение - последняя часть, конец чего-нибудь.
Индукция (от лат. inductio - наведение) - вывод, рассуждение от «частного» к «общему». Умозаключение от фактов к некоторой общей гипотезе.
Изложить - 1) описать, передать устно или письменно; 2) кратко пересказать содержание чего-нибудь.
Изучить - 1) постичь учением, усвоить в процессе обучения; 2) научно исследовать, познать; 3) внимательно наблюдая, ознакомиться, понять.
Ключевое слово - слово или словосочетание, наиболее полно и специфично характеризующее содержание текста или его части.
Контекст (от лат. contextus - соединение, связь) - относительно законченный отрывок текста, в пределах которого наиболее точно определяется значение и смысл входящих в него слов, выражений и т. п.
Концепция (от лат. conceptio - понимание, система) - система взглядов на что-либо, основная точка зрения, руководящая идея для освещения каких-либо явлений; ведущий замысел, конструктивный принцип различных видов деятельности.
Конспект - последовательная фиксация информации, отобранной и обдуманной в процессе чтения.
Методология научного познания - учение о принципах, формах и способах научно-исследовательской деятельности.
Обзор - документ, текст, содержащий систематизированные научные данные по какой-либо теме, полученные при анализе первоисточников.
Обобщить - сделать вывод, выразить основные результаты в общем положении, придать общее значение чему-нибудь.
Объект исследования - процесс или явление, порождающее проблемную ситуацию и избранное для изучения.
Предмет исследований - то, что находится в границах объекта исследования в определенном аспекте рассмотрения.
План - замысел, проект, основные черты какой-либо работы, изложения; способ рассмотрения, построения, подхода к чему-либо.
Принцип (от лат. principium - начало, основание) - основное, исходное положение какой-либо теории, учения, науки.
Проблема (от греч. προβλήμα - задача, задание) - теоретический или практический вопрос, требующий разрешения.
Систематизировать - привести (-водить) в систему. Система - определенный порядок в расположении и связи действий.
Статья - самостоятельное научное произведение, представляющее собой изложение мыслей по актуальной научной проблеме
Тезаурус (от греч. (θησαυρός  - сокровище) - словарь, в котором максимально полно представлены слова языка с примерами их употребления в тексте; упорядочение множества базовых понятий, выстраиваемых от общего, значительного к частному, конкретному (другими словами - перевернутая пирамида).
Тезис (от греч. ἡ θέσις - положение, утверждение) - утверждение, требующее доказательства; более широко - положение, краткое изложение какой-либо идеи, а также одна из основных мыслей лекции, доклада, сочинения.
Теория (от греч. θεωρία - рассмотрение, исследование) - система основных идей в той или иной отрасли науки; форма научного знания, дающая целостное представление о закономерностях и существенных связях действительности.
Факт (от лат. Factum - сделанное, совершившееся) - событие, результат; знание, достоверность которого доказана; предложения, фиксирующие эмпирическое знание.
Хендаут (от англ. Hand-out - каждому в руки) - раздаточный материал, в котором отражены основные положения доклада, выступления.
Цель - предмет стремления, то, что надо, желательно осуществить.

5. Рекомендуемая литература

Основная литература
1. Ануфриев А.Ф. Научное исследование. Курсовые, дипломные и диссертационные работы. - М., 2004.

2. Бережнова Е.В. Основы учебно-исследовательской деятельности студентов: учебник для студ. средн. проф. учеб. заведений. - М.: Издательский центр «Академия», 2008.
3. Бережнова Е.В. Требования к курсовым и дипломным работам по педагогике. - М, 1999.

4. Виноградова Н.А., Борикова Л.В. Пишем реферат, доклад, выпускную квалификационную работу: учебное пособие. - М.: Издательский центр «Академия», 2008.

5. Врублевский Е.П., Лихачева О.Е., Врублевская Л.Г. Выпускная квалификационная работа: подготовка, оформление, защита. - М.: Физкультура и спорт, 2006.
6. Пастухова И. П. Основы учебно-исследовательской деятельности студентов: учеб.-метод.пособие для студ. средн. проф. учеб. заведений / И.П.Пастухова, Н.В.Тарасова: - М.: Издательский центр «Академия», 2010.

Дополнительная литература.

1.  Боровик С.С. Курсовые и выпускные квалификационные работы. - М, 2001. Виноградова Н.А. Методические рекомендации по выполнению письменных работ. - М., 1998.

2.  Галагузова Ю.Н., Штинова Т.Н. Азбука студента. - М., 2000. Дереклеева Н.И. Классный руководитель. - М., 2001.

3.  Дуранов М.Е. Исследовательский подход к профессиональной педагогической деятельности. - Челябинск, 1996.

4.  Загвязинский В.И. Учитель как исследователь. - М., 1980.

5.  Подготовка студента-исследователя в системе вузовского образования / Под ред. В.И. Ядэшко и др. - М., 1996.

6.  Практикум по экспериментальной и прикладной психологии / Под ред. А.А. Крылова. - Л., 1999.

7.  Ратанова И.А., Шляхта Н.Ф. Психодиагностические методы изучения личности. - М., 1998.

8.  Скаткин М.Н. Методология и методы педагогических исследований. - М., 1986.
9.  Скалкова Я. и др. Методология и методы педагогических исследований. - М., 1989.
10.  Сысоева М.Е. Организация научно-исследовательской работы студентов. - М., 2000.
11.  Урунтаева Г.А. Диагностика педагогических особенностей дошкольника. - М.,1996.
12.  Федотов В.В. Техника и организация умственного труда. - М., 1990.
13.  Щуркова Н.Е. Классное руководство. - М., 1999.
III. Методические указания по самостоятельной работе студентов

1. План самостоятельной работы
050141 «Физическая культура» 10 часов (темы № 1, 3-6);
050503 «Технология» 10 часов (темы № 1, 3-6);
050146 «Преподавание в начальных классах» 13 часов (темы № 2-5, 7);
050144 "Дошкольное образование» 11 часов (темы № 2-6).
	№ п/п
	Темы
	Кол-во часов
	Задание
	Формы отчетности

	1. 
	Методы исследования

психолого-педагогических проблем
	2
	Подобрать из литературы и разработать методы исследования для своей курсовой работы
	Письменный отчет по практическому заданию: выполнить оптимальный выбор методов исследования по проблеме курсовой работы. Выбор обосновать. – 4 балла

	2. 
	Методы исследования

психолого-педагогических проблем
	3
	Подобрать из литературы и разработать методы исследования для своей курсовой работы
	Письменный отчет по практическому заданию: выполнить оптимальный выбор методов исследования по проблеме курсовой работы. Выбор обосновать. – 4 балла

	3. 
	Технология работы с информационными источниками
	2
	Работа с научной литературой по теме исследования
	Картотека информационных источников по теме исследования, выполняемого в рамках курсовой работы – 3 балла

	4. 
	Категориально-понятийный аппарат и структура исследования
	2
	Подготовить первый вариант концепции по теме собственного исследования
	Методологическая карта исследования по теме курсовой работы – 4 балла

	5. 
	Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов.
	2
	Возможности использования элементов педагогического эксперимента в собственном исследовании.
	Конспект «организация и проведение педагогического эксперимента» - 2 балла



	6. 
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	2
	Составление карты-схемы «Технические требования к оформлению курсовой работы»
	Карта-схема «Технические требования к оформлению курсовой работы» - 2 балла

	7.
	Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)
	4
	Составление карты-схемы «Технические требования к оформлению курсовой работы»
	Карта-схема «Технические требования к оформлению курсовой работы» - 2 балла


2. Рекомендации по выполнению плана самостоятельной работы
Самостоятельная работа студентов по курсу призвана не только закреплять и углублять знания, полученные на аудиторных занятиях, но и способствовать развитию у студентов творческих и исследовательских навыков, инициативы, умений организовывать свою учебную работу.
При выполнении плана самостоятельной работы студенту необходимо прочитать теоретический материал не только в учебниках и учебных пособиях, указанных в библиографических списках, но и познакомиться с публикациями в периодических и электронных изданиях.
Студенту необходимо творчески переработать изученный самостоятельно материал и представить его для отчета в форме рекомендаций, схем, конспектов и т.п.

Все виды самостоятельной работы и планируемые на их выполнение затраты времени в часах исходят из того, что студент достаточно активно работал а аудитории, слушая лекции и изучая материал на семинарских занятиях. 

По всем недостаточно понятным вопросам он своевременно получает информацию на консультациях.

В случае пропуска лекции или семинарских занятий студенту потребуется сверхнормативное время на освоение пропущенного материала.
Для закрепления материала лекций достаточно, просматривая конспект или читая его, мысленно восстановить прослушанный материал.

Для подготовки к семинарским занятиям нужно рассмотреть вопросы к семинарам, при необходимости обратиться к рекомендуемой учебной литературе, записать непонятные моменты в вопросах для уяснения их на предстоящем занятии.

Работу над курсовой работой нужно выполнять в соответствии с положением и методическими рекомендациями по курсовой работе с использованием рекомендуемой справочной литературы.
Подготовка к зачету должна осуществляться на основе лекционного материала, материала семинарских занятий с обязательным обращением к основным учебникам по курсу. Это исключит ошибки в понимании материала, облегчит его осмысление, прокомментирует материал многочисленными примерами, которые в лекциях, как правило, не приводятся.

Если материал понятен, то затрачивать время на консультации, проводимые обычно перед зачетом, совсем не обязательно. На консультацию нужно идти лишь с целью уяснения непонятного.

IV. Темы рефератов

1. История великих открытий.

2. Становление и развитие методов познания.

3. Физический натурный эксперимент.

4. Компьютерный эксперимент и виртуальная реальность.

5. Математические методы и средства обработки результатов.

6. Обзор литературы и поиск научной информации.

7. Научная этика и добросовестность.

8. Лженаука и оккультные науки.

9. Философия и наука.

10. Будущее науки.
V. Контрольные вопросы, выносимые на зачет

1. Определите науку как форму познания. Укажите специфические черты науки.
2. Перечислите виды учебно-исследовательской работы. Покажите структуру курсовой и выпускной квалификационной работы.

3. Составьте формально-логическую модель по произвольному примеру. Укажите особенности обзора литературы по проблеме и по персоналиям.

4. Укажите структуру анализа теоретических источников и методических статей.

5. Перечислите правила оформления библиографического списка (монографии, учебники, учебные пособия, статьи из журналов и газет, Internet-источники).
6. Перечислите правила оформления текстовых ссылок.

7. Методологическая основа: подходы, теории, идеи. 

8. Перечислите методы педагогического исследования: теоретические, эмпирические, методы качественного и количественного анализа. Приведите примеры.

9. Актуальность и способы её доказательства. Противоречие и его виды.

10.  Цель научного поиска. Структура цели: целевое действие, целевой предмет и целевой объект. Приведите пример.

11.  Выделение объекта и предмета. Степень динамичности объекта и предмета исследования.

12.  Структура гипотезы. Функции гипотезы в исследовании.

13.  Задачи педагогического исследования.

14.  Охарактеризуйте этапы исследования на примере своей работы.

15.  Виды педагогического эксперимента: лабораторный и естественный. Констатирующий и формирующий эксперимент. 

16.  Диагностический инструментарий. Критерии исследования.

17.  Графическое представление полученных данных. Интерпретация результатов педагогического эксперимента.

18.  Структура исследовательской работы.
19.  Введение и основные его составляющие.
20.  Содержание глав выпускной квалификационной работы.
21.  Правила оформления исследовательской работы.

22.  Математическая обработка результатов исследования. Обобщение и анализ результатов.

23.  Подготовка работы к рецензированию. Составление доклада.
Творческие вопросы и задания
1. Педагогику называют и наукой, и искусством. Выскажите свою точку зрения и докажите ее правильность.
2. Что, по вашему мнению, должно считаться объектом педагогической науки – воспитание или образование? Приведите аргументы в пользу вашего выбора.
3. Дайте определение основных категорий педагогики: образование, воспитание, обучение, педагогическая действительность.
4. Какие психологические понятия наиболее часто употребляются в педагогической литературе?
5. Объясните различие между социализацией и адаптацией к социуму 

6. (т.е. к обществу). 

7. Какие дополнительные знания и умения нужно усвоить учителю, если он хочет заняться научной работой? 

8. В чем состоит различие позиций педагога-исследователя и педагога-практика по отношению к педагогической науке?

9. Дайте краткую характеристику единства и различий научной и практической деятельности в области педагогики.

10. Верно ли утверждение, что в наше время ученик, воспитанник больше не является объектом воздействия со стороны учителя и субъект-объектное отношение в педагогическом процессе сменяется субъект-субъектным?

11. В чем состоит различие между5 изучением ребенка: а) учителем; б) ученым? Может ли ребенок быть объектом для одного из них или для обоих?

12. В чем состоит различие между результатами педагогической науки и педагогической практики?

13. Какие виды знаний являются результатом научных исследований в области педагогики и каковы их способы получения?

14. Определите основные структурные элементы связи педагогической науки и практики.

15. Охарактеризуйте наиболее существенные различия между педагогическими закономерностями и принципами.

16.  Перечислите факторы, обуславливающее возобновление цикла связи педагогической науки и педагогической практики.

17. Каковы функции изучения практического опыта в педагогическом исследовании?

18. При каких условиях становится возможной творческая деятельность учителя в системе связи педагогической науки и практики?

19. Зачем исследователю нужно знать методологию?

20. Что изучает методология?

21. Каковы уровни методологии?

22. Определите различие между методологической культурой ученого и педагога- практика.

23. Перечислите признаки, позволяющие отнести к сфере науки процесс и результат познавательной деятельности в области педагогики.

24. Охарактеризуйте соотношение между объектом исследования и его предметом.

25. В чём состоит типичная ошибка в постановке педагогической гипотезы и формулировании защищаемых положений?

26. В чем состоит принципиальное отличие между описанием новизны результатов проведенного исследования, с одной стороны, и определением его значения для науки - с другой?

27. Охарактеризуйте логику педагогического исследования, его основные этапы.

28. Должна ли модель того или иного педагогического объекта, например урока, полностью соответствовать реальному объекту? Аргументируйте свой ответ.

29. Раскройте функции теоретических и нормативных моделей изучаемых объектов в педагогических исследованиях.

30. В чем состоят особенности применения методов исследования в педагогике по сравнению с использованием методов в естественнонаучной сфере познания?
Тест № 1

по дисциплине «Основы учебно-исследовательской деятельности студентов»

Методическое указание: выберите один ответ на каждый вопрос. Правильный ответ на 14 вопросов из двадцати предложенных, дает возможность получить зачет по данному курсу.
1. Не относится к гуманитарным наукам: 

а). культурология
 б). астрономия
 в). педагогика
 г). история

2. Относится к научной деятельности: 

а). лекция
б). семинар

в). реферат
г). коллоквиум 

3. Не входит в общий объем исследовательской работы: 

а). введение

б). титульный лист
в). Оглавление
г). приложение

4. Этот вид работы с литературными источниками содержит обзор по персоналиям:

а). конспектирование
б). реферирование
 в). тестирование
г). рецензирование 

5. Правильное оформление журнальной статьи: 

а). Голубева Е.И. Как составить реферат, Школьная библиотека. 2004.- №2. – С.12-13.

б). Голубева Е.И. Как составить реферат // Школьная библиотека.. - 2004.- №2. – С.12-13.
в). Голубева Е.И. Как составить реферат: Школьная библиотека. 2004.- №2. – С.12-13.

г). Голубева Е.И. Как составить реферат // Школьная библиотека. 2004.- №2. – С.12-13.

6. Методологическая основа исследования не включает:
а). идеи
б). методики
в). теории
г). взгляды

7. К группе экспериментальных методов исследования относится: 

а). сравнение
б). тестирование
 в). моделирование
г). обобщение 

8. Алгоритм «…для явления А необходимо явление В, равно как и явление С» относится к алгоритмам: 

а). связи построения
б). связи управления
в). связи порождения
г). связи развития и преобразования

9. Проблема не формируется в виде: 

а). проблемного вопроса б). проблемного ответа в). проблемной ситуации г). проблемной задачи

10. В структуру цели исследования не включается: 

а). целевое действие
б). целевая гипотеза
в). целевой объект
г). целевой предмет 

11. Степень динамичности объекта и предмета определяется соотношением:

а). объект динамичнее предмета
б). динамичность объекта и предмета равнозначны
в). предмет динамичнее объекта
г). объект и предмет не обладают динамичностью

12. В педагогическом исследовании не может применятся:

а). научное предположение (теоретически обоснованное предсказание) 

б. эмпирическое предположение (связь между воздействием и результатом, если… то..) 

в). рабочая гипотеза (первоначальный план)

г). нулевая гипотеза (что-то делаю, но не знаю, что получится)

13. С постановкой эксперимента связан класс задач:

а). первый
б). второй
в). третий
г). четвертый

14. После проведения педагогического эксперимента осуществляется этап:

 а). предшествующий
б). подготовительный
в). аналитический
г). теоретический

15.  Продукты проектной деятельности относятся к источникам:

а). письменным
б). практическим

в). предметным
г). теоретическим

16. Для проверки достоверности заявленной в ВКР гипотезы достаточно критериев:

а). 1
б). 2-3
в). 5
г). более 5

17. Общим названием «рисунок» не обозначаются:

а). схемы
б). таблицы
в). диаграммы
г). графики

18. В квадратной скобке указываются ссылки: 

а). внутритекстовые
б). затекстовые
в). подтекстовые
г). передтекстовые

19. В структуру курсовой работы не входит:

а). оглавление
б). введение

в). литература
г). доклад к защите

20. На защиту выпускной квалификационной работы предоставляется:

а). 5 мин
б). 10 мин
в). 15 мин
г). 20 мин

VI. Контрольно-измерительные материалы для контроля и оценки знаний

Контрольный тест №1
по темам «Наука и научное познание», «Методологические основы психолого-педагогического исследования», «Методы исследования психолого-педагогических проблем»
Задание. Выберите и укажите ответ, который является единственно верным вариантом.

1. Научное исследование:

А. Деятельность в сфере науки.

Б. Изучение объектов, в котором используются методы науки.

В. Изучение объектов, которое завершается формированием знаний.

Г. Все варианты верны.

2. Область действительности, которую исследует наука:

А. Предмет исследования.

Б. Объект исследования.

В. Логика исследования.

Г. Все варианты верны.

3. Принципы построения, формы и способы научно-исследовательской деятельности:

А. Методология науки.

Б. Методологическая рефлексия.

В. Методологическая культура.

Г. Все варианты верны.

4. Логика исследования включает:

А. Постановочный этап.

Б. Исследовательский этап.

В. Оформительско-внедренческий этап.

Г. Все варианты верны.

5. Обоснованное представление об общих результатах исследования:

А. Задача исследования.

Б. Гипотеза исследования.

В. Цель исследования.

Г. Тема исследования.

6. Метод исследования, который предполагает организацию ситуации исследования и позволяет её контролировать:

А. Наблюдение.

Б. Эксперимент.

В. Анкетирование.

Г. Все варианты верны.

7. Метод исследования, предполагающий, что обследуемый выполняет задания, проходит определённое испытание:

А. Интервью.

Б. Тестирование.

В. Изучение документов.

Г. Все варианты не верны.

8. Тип вопроса в анкете или интервью, содержащий в себе варианты ответа:

А. Проективный.

Б. Открытый.

В. Альтернативный.

Г. Закрытый.

9. Тип вопроса в анкете или интервью, предоставляющий респонденту возможность самостоятельно выстроить свой ответ:

А. Открытый.

Б. Закрытый.

В. Альтернативный.

Г. Прямой.

10. Метод исследования, предполагающий, что обследуемый отвечает на ряд задаваемых ему вопросов:

А. Манипуляция.

Б. Опрос.

В. Тестирование.

Г. Эксперимент.

11. В ситуации, когда возможно возникновение искажённых ответов, лучше применять:

А. Альтернативные вопросы.

Б. Закрытые вопросы.

В. Косвенные вопросы.

Г. Прямые вопросы.

12. Вопрос в анкете или интервью, допускающий односложный ответ:

А. Косвенный.

Б. Закрытый.

В. Проективный.

Г. Открытый.

13. Метод исследования, предполагающий выяснение интересующей информации в процессе двустороннего общения с испытуемым:

А. Интервью.

Б. Беседа.

В. Опрос.

Г. Все варианты верны.

14. Вид наблюдения, предполагающий, что исследователь является участником наблюдаемого процесса:

А. Опосредованное.

Б. Скрытое.

В. Включенное.

Г. Все варианты верны.

15. Методы исследования, основанные на опыте, практике:

А. Эмпирические.

Б. Теоретические.

В. Статистические.

Г. Все варианты верны.

16. Метод письменного опроса респондентов:

А. Тестирование.

Б. Анкетирование.

В. Моделирование.

Г. Все варианты не верны.

17. Эксперимент, который выявляет актуальный уровень развития некоторого свойства у испытуемого или группы:

А. Естественный.

Б. Формирующий.

В. Констатирующий.

Г. Лабораторный.

18. Исследовательский метод, связанный привлечением к оценке изучаемых явлений экспертов:

А. Тестирование.

Б. Эксперимент.

В. Беседа.

Г. Рейтинг.

19. Мысленное отделение какого-либо свойства предмета от других его признаков:

А. Моделирование.

Б. Абстрагирование.

В. Синтез.

Г. Все варианты не верны.

20. Воспроизведение характеристик некоторого объекта на другом объекте, специально созданном для его изучения:

А. Конкретизация.

Б. Анализ.

В. Моделирование.

Г. Все варианты верны.

Контрольный тест №2
по теме «Технология работы с информационными источниками»
Задание. Выберите и укажите ответ, который является единственно верным вариантом.

1. Чтение книги для получения и переработки информации может быть:

А. Аналитическое.

Б. Беглое.

В. Скоростное.

Г. Все варианты верны.

2. Самая краткая запись прочитанного, отражающая последовательность изложения текста:

А. Конспект.

Б. План.

В. Реферат.

Г. Тезис.

3. Краткая характеристика печатного издания с точки зрения содержания, назначения, формы:

А. Рецензия.

Б. Цитата.

В. Аннотация.

Г. Все варианты верны.

4. Положение, отражающее смысл значительной части текста:

А. Тезис.

Б. Конспект.

В. План.

Г. Аннотация.

5. Конспект нужен для того, чтобы:

А. Выделить в тексте самое необходимое.

Б. Передать информацию в сокращенном виде.

В. Сохранить основное содержание прочитанного текста.

Г. Все варианты верны.

6. Точная выдержка из какого-нибудь текста:

А. Рецензия.

Б. Цитата.

В. Реферат.

Г. Все варианты верны.

7. При цитировании:

А. Каждая цитата сопровождается указанием на источник.

Б. Цитата приводится в кавычках.

В. Цитата должна начинаться с прописной буквы.

Г. Все варианты верны.

8. Критический отзыв на научную работу:

А. Аннотация.

Б. План.

В. Рецензия.

Г. Тезис.

9. Сжатое изложение основной информации первоисточника на основе ее смысловой переработки:

А. Реферат.

Б. Цитата.

В. Контрольная работа.

Г. Все варианты верны.

10. Критерии оценки учебного реферата:

А. Соответствие содержания теме реферата.

Б. Глубина переработки материала.

В. Правильность и полнота использования источников.

Г. Все варианты верны.

11. Установите верную последовательность структурных компонентов учебного реферата, указав рядом с цифрами буквы:

А. Основная часть


1.

Б. Список литературы


2.

В. Оглавление (план)


3.

Г. Заключение



4.

Д. Введение



5.

Е. Титульный лист 


6.

Ж. Приложение



7.

Контрольный тест №3
по темам «Категориально-понятийный аппарат и структура исследования», «Организация исследовательской опытно-экспериментальной работы студентов», «Требования к оформлению и защите курсовой и выпускной квалификационной работы (ВКР)»
Задание. Выберите и укажите ответ, который является единственно верным вариантом.

1. Курсовая работа решает задачи:

А. Краткое изложение полученных выводов.

Б. Самостоятельный анализ концепций по изучаемой проблеме.

В. Определение актуальности, объекта и предмета исследования.

Г. Все варианты верны.

2. Не рекомендуется вести изложение в курсовой и дипломной работах:

А. От первого лица единственного числа.

Б. От первого лица множественного числа.

В. В безличной форме.

Г. Все варианты верны.

3. Основные характеристики курсовой работы:

А. Цель исследования.

Б. Объект исследования.

В. Предмет исследования.

Г. Задачи исследования.

Д. Все варианты верны.

4. Объект исследования в курсовой и дипломной работе отвечает на вопрос:

А. «Как называется исследование?».

Б. «Что рассматривается?».

В. «Что нужно сделать, чтобы цель была достигнута?».

Г. «Какой результат исследователь намерен получить?».

5. Установите последовательность в структуре курсовой работе:

А. Содержание




1.

Б. Введение




2.

В. Титульный лист



3.

Г. Основная часть



4.

Д. Приложения




5.

Е. Список использованной литературы
6.

Ж. Заключение




7.

6. Основная часть курсовой работы включает в себя:

А. Анализ литературы.

Б. Изложение позиции автора курсовой работы.

В. Результаты самостоятельно проведенного фрагмента исследования.

Г. Все варианты верны.

7. Важнейшие выводы, к которым пришел автор курсовой или дипломной работы:

А. Приложения.

Б. Введение.

В. Заключение.

Г. Основная часть.

8. Основные требования к дипломной работе:

А. Актуальность исследования.

Б. Практическая значимость работы.

В. Общий объем работы не менее 50–60 страниц печатного текста

Г. Все варианты верны.

9. Установите последовательность в структуре дипломной работе:

А. Приложения




1.

Б. Задание




2.

В. Титульный лист



3.

Г. Список использованной литературы
4.

Д. Введение




5.

Е. Содержание




6.

Ж. Основная часть



7.

З. Заключение




8.

10. Установите последовательность в определении основных характеристик дипломной работы:

А. Тема исследования


1.

Б. Объект исследования

2.

В. Цель




3.

Г. Актуальность исследования
4.

Д. Проблема исследования

5.

Е. Предмет исследования

6.

Ж. Задачи 



7.

З. Гипотеза



8.

11. Затекстовая ссылка:

А. Делается в тексте сразу после окончания цитаты.

Б. Делается после изложения чужой мысли.

В. Оформляется в квадратных скобках.

Г. Все варианты верны.

12. При подготовке к защите дипломной работы необходимо:

А. Составить текст (тезисы) выступления примерно на 10 минут.

Б. Оформить средства наглядности (слайды и т. д.).

В. Составить варианты ответов на замечания рецензента.

Г. Все варианты верны.

VII. Приложения
(из книги: Пастухова И. П. Основы учебно-исследовательской деятельности студентов: учеб.-метод.пособие для студ. средн. проф. учеб. заведений / И.П.Пастухова, Н.В.Тарасова: - М.: Издательский центр «Академия», 2010)

Приложение 1
Примерная структура выпускной квалификационной работы
Структуру любой исследовательской работы, в том числе и аттестационной, отражает оглавление. Ниже приводится пример оглавления одной из выпускной аттестационной работы.
ОГЛАВЛЕНИЕ
Введение 
Глава 1. Проблема учебной деятельности в психолого-педагогической литературе
1.1. Суть и критерии сформированности учебной деятельности 
1.2. Психологические особенности учебной деятельности студентов
1.3. Условия формирования учебной деятельности студентов
Глава 2. Использование проблемно-поисковых методов в формировании учебной деятельности студентов 
2.1. Место и значение активных методов в современной практике обучения 
2.2. Применение проблемного, исследовательского методов обучения в опытно-экспериментальной работе 
2.3. Анализ эффективности опытно-экспериментальной работы 
Заключение 
Список использованных источников
Приложение
Приложение 2
Оценивание исследовательских работ. 
Критерии оценки исследовательских работ
	№ п/п
	Критерий
	Оценка (в баллах)

	1
	Тип работы
	1 - реферативная работа; 2 - работа носит исследовательский характер

	2
	Использование известных результатов и научных фактов
	1 - автор использовал широко известные факты; 2 - использованы уникальные научные данные

	3
	Полнота цитируемой литературы, ссылки на ученых
	1 - использован учебный материал; 2 - кроме учебного материала, использованы специализированные издания; 3 - использованы уникальные литературные источники

	4
	Использование знаний вне учебной программы
	1 - в работе использованы знания учебной программы; 2 - при выполнении работы интересы учащегося вышли за рамки учебной программы

	5
	Степень новизны полученных результатов
	1 - в работе доказан уже установленный факт; 2 - в работе получены новые данные

	6
	Качество исследования
	1 - результаты работы могут быть представлены на студенческой конференции; 2 - результаты работы могут быть представлены на конференции и в связи с доказательством нового положения; 3 - результаты уникальны и могут быть опубликованы в научной печати

	7
	Практическая значимость
	1 - работа может быть использована в учебных целях; 2 - работа уже используется в своем учебном заведении; 3 - работа используется в нескольких учебных заведения; 4 - работа внедряется в неучебных организациях

	8
	Структура работы: введение, постановка задачи, решение, выводы
	1 - в работе плохо просматривается структура; 2 - в работе отсутствует один или несколько основных разделов; 3 - работа структурирована, прекрасно оформлена

	9
	Оригинальность подхода
	1 - традиционная тематика; 2 - работа строится вокруг новых идей; 3 - в работе доказываются новые идеи

	10
	Владение автором специальным и научным аппаратом

	1 - автор владеет базовым аппаратом; 2 - использованы общенаучные и специальные термины; 3 - показано владение специальным аппаратом

	11
	Качество оформления работы

	1 - работа оформлена аккуратно, но без «изысков», описание непонятно, неграмотно; 2 - работа оформлена аккуратно, описание четкое, последовательное, понятное, грамотное; 3 - работа оформлена изобретательно, применены нетрадиционные средства, повышающие качество описания работы

	
	ИТОГО
	


Приложение 3
Критерии оценки доклада

	№ п/п
	Критерии
	Оценка (в баллах)

	1
	Качество доклада
	1 - докладчик зачитывает доклад; 2 - докладчик рассказывает, но не объяснена суть работы; 3 - доклад четко выстроен; 4 - докладчик хорошо излагает материал и владеет иллюстративным материалом; 5 - доклад производит очень хорошее впечатление

	2
	Качество ответов на вопросы
	1 - докладчик не может четко ответить на вопросы; 2 - докладчик не может ответить на большинство вопросов; 3 - докладчик отвечает на большинство вопросов

	3
	Использование демонстрационного материала

	1 - представленный демонстрационный материал не использовался докладчиком; 2 - демонстрационный материал использовался докладчиком не в полном объеме; 3 - автор предоставил демонстрационный материал и прекрасно в нем ориентировался

	4
	Оформление демонстрационного материала
	1 - демонстрационный материал плохо оформлен; 2 - демонстрационный материал хорошо оформлен, но есть неточности; 3 - к демонстрационному материалу нет претензий

	5
	Владение автором специальным и научным аппаратом
	1 - автор владеет базовым аппаратом; 2 - использованы общенаучные и специальные термины; 3 - показано владение специальным аппаратом

	6
	Четкость выводов, обобщающих доклад
	1 - выводы имеются, но они не доказаны; 2 - выводы нечеткие; 3 - выводы полностью характеризуют работу

	ИТОГО
	


Приложение 4
Памятки студентам для успешной организации учебно-исследовательской работы

Памятка «Учись правильно выражать свои мысли»
1. Чтобы научиться грамотно говорить, нужно научиться читать и слушать.
2. Читая, не только вникай в смысл написанного, но и постарайся увидеть, услышать, понять и запомнить художественные особенности языка, речевые обороты.
3. Накоплению активного запаса слов поможет специальная работа: заведи словарь для записи новых слов, тренируй себя в их запоминании и произнесении, подбирай к словам антонимы и синонимы, изучай слова, употребляемые в переносном смысле.
4. Стремись не только понять смысл речи оратора, но и запоминай приемы ее построения.
5. Следи за тем, чтобы в рассказе не встречались слова-паразиты, не допускай ненужных повторов - это обедняет речь.
6. Следи за построением предложений, избегай особенно сложных конструкций.
7. Практикуй чтение вслух, вникай в смысл текста, определяй, где нужно сделать ударение, паузу, какой оттенок придать речи.
Памятка «Правила запоминания»
Чтобы разобраться в материале, в процессе чтения или слушания необходимо проводить активную мыслительную обработку материала. В этом случае запоминание будет результатом этой активной работы над материалом и без специальных усилий, направленных на запоминание, не потребуется.
Правила запоминания.
1. Сосредоточься, нацелься на запоминание.
2. Старайся понять основной смысл излагаемого материала, иначе будет действовать механическая память, которая менее продуктивна, чем логическая.
3. Удели особое внимание структуре материала, уясни, чем вызвана такая последовательность его изложения.
4. Найди смысловые опорные пункты в материале, составь план, соотнеси эти пункты с планом.
5. Отдели основополагающий материал от иллюстративного, который запоминать не нужно.
6. Уясни, что ты уже знал и что узнал нового, и сравни новое с тем, что ты знал раньше.
7. Произнеси несколько раз новые слова, даты.
8. Проговори вслух формулировки выводов, законов.
9. Воспроизведи весь материал по плану, стараясь мысленно вообразить прочитанное.
Памятка «Как делать записи в ходе слушания»
1. Не начинай записывать материал с первых слов преподавателя, сначала выслушай высказываемую им мысль до конца и пойми ее.
2. Приступай к записи в тот момент, когда педагог, заканчивая изложение одной мысли, начинает ее комментировать.
3. Не старайся записать материал дословно (при этом чаще теряется главная мысль, такую запись трудно вести), отбрасывай второстепенные слова, без которых не теряется главный смысл.
4. Старайся писать быстро (не менее 120 букв в минуту).
5. Если в лекции тебе что-то непонятно, оставь место в тетради, после урока обратись за объяснением к преподавателю.
6. Используй общие правила написания конспекта (соблюдай отступы, делай выделения и т.д.).
7. Сокращай слова, некоторые из них обозначай значками. После сокращения оставляй место, чтобы закончить запись дома.
8. В ближайшие дни обработай текст конспекта: выправь стиль, расставь знаки препинания, допиши текст, подчеркни главное и т.д.
Памятка «Требования и рекомендации к записи и оформлению текста»
Запись должна быть удобочитаемой.
1. Она должна быть компактной, убористой, чтобы на странице уместилось как можно больше текста.
2. В тексте необходимо применять выделения и разграничения:
- подчеркивание и отчеркивание (заголовков, подзаголовков, выводов смысловых слов, основных терминов и понятий). Для выделения следует использовать не более 2-3 цветов;
- отступы (для обозначения абзацев и пунктов плана);
- пробельные строки (для отделения одной мысли от другой);
- простую и сквозную нумерацию;
- выделение текста с помощью рамки (определения, формулы,
правила, законы). Со временем у вас выработается своя система выделений.
3. При записи текста необходимо пользоваться: общепринятыми сокращениями;
НТП - научно-технический прогресс;
ЭКГ - электрокардиограмма;
НОТ - научная организация труда и т.д.; Знаковыми сокращениями:
(!) - важное место, обратить особое внимание;
(?) - сомнение, надо проверить;
(+) - положительно;
(-)- отрицательно;
> - больше, более чем;
< - меньше, менее чем;
- Т - возрастает;
- 4- - понижается;
Сокращения, при которых используются только согласные звуки слова:
• пр. вс. - прежде всего; « птч. - потому что; » м.б. - может быть;
• д.б. - должно быть и т.д.;
сокращения, когда используются буквы только начала или начала и конца слова (особенно если слово часто употребляется):
• р-я - реакция;
• разв-е - развитие; « сод-ие - содержание; « ан-ры - анализаторы;
• эк. - экологический;
• ч-к - человек и т. д. 4. При оформлении записи лекции в тетради рекомендуется:
- оставлять поля (не менее 8 клеток) с левой стороны страницы. Они предназначены для фиксирования даты, ключевых, опорных слов, сигналов, выводов, используемых источников, дополнительной литературы, для ссылок, пометок и др.;
- использовать в основной записи лекции (с правой стороны) пасту разного цвета, подчеркивание, заключение в рамку, стрелки, указатели, простейшие схемы, сокращения и др.;
- выделять в абзацы смысловые куски строго;
- вести нумерацию страниц.
Памятка «Как работать над понятием»
Понятие - это логически оформленная мысль о предмете. Последовательность действий.
1. Назови рассматриваемое понятие, дай его определение.
2. Вычлени ведущие свойства понятия, по которым оно отличается от других понятий этого рода.
3. Приведи пример, конкретизирующий данное понятие, найди область его применения.
4. Попробуй связать его с другими понятиями данного предмета и смежных с ним дисциплин.
5. Составь небольшой рассказ, используя данное понятие.
Памятка «Как разъяснять теорию»
Теория - это учение, система научных принципов, идей, обобщающих практический опыт и отражающий закономерности природы, общества, мышления.
Последовательность действий.
1. Выяви, какие факты, наблюдения послужили основанием для формулирования теории.
2. Назови основные понятия, положения теории.
3. Определи крут явлений, объясняемых данной теорией.
4. Приведи опытные и экспериментальные данные, которые могут служить доказательством правильности теории.
5. Назови области практического применения данной теории.
Памятка «Как разъяснять закон»
Закон - это связь и взаимосвязь каких-либо явлений объективной действительности.
Последовательность действий.
1. Выяви, между какими явлениями или величинами устанавливает связь данный закон.
2. Опиши пути открытия закона.
3. Приведи формулировку закона.
4. Попытайся записать закон в символической форме или через математическое выражение.
5. Приведи доказательства в пользу существования закона.
6. Назови области практического применения данного закона
Памятка «Как изучать явление»

Явление - это то или иное обнаружение предмета, внешней формы его существования.
Последовательность действий.
1. Изучи внешние признаки явления.
2. Изучи условия, при которых оно обнаруживается.
3. Изучи сущность явления и механизм его протекания.
4. Найди связь с другими явлениями.
5. Опиши количественную характеристику (в случае необходимости).
6. Рассмотри использования явления в практике.
Памятка «Как проводить сравнение»
Сравнить - поставить рядом, сопоставить для установления сходства и различия.
Порядок сравнения.
1. Ответь на вопросы: «Кто такой?», «Что такое?».
2. Сопоставь определения двух предметов или явлений. Найди основное сходство.
3. Выдели существенные признаки каждого предмета.
4. Сопоставь оба или несколько сравниваемых предметов по одним и тем же выделенным признакам.
5. Выясни все признаки сходства и различия объектов.
6. Найди и объясни причины их сходства и различия.
Памятка «Как проводить анализ»
Анализ - это процедура мыслительного и реального расчленения предмета (явления, процесса), а также выделения отдельных частей, признаков, свойств.
Порядок анализа.
1. Мысленно расчлени объект, предмет, явление на определенные составные части, имеющие конкретное функциональное значение.
2. Постарайся обнаружить в выделенных частях характерные особенности, детали изучаемого предмета.
3. Подумай о причинах такого разделения на части (блоки).
Памятка «Как проводить синтез»
Синтез - это мысленное соединение отдельных элементов, частей, признаков в единое целое.
Порядок синтеза.
1. Синтез необходимо начинать с нахождения ответа на вопрос: «На основе чего происходит соединение изучаемых частей в единое целое?».
2. Для ответа на этот вопрос проведи подробный анализ изучаемых явлений.
3. Найди связи между отдельными частями явления, объедини их, обобщи полученные сведения.
Памятка «Как проводить обобщение»
Обобщение - это мысленный процесс, который приводит к нахождению общего в заданных предметах или явлениях.
Порядок обобщения.
1. Найди наиболее важные моменты в рассматриваемых фактах или явлениях.
2. Определи их сходство.
3. Установи связь между ними.
4. Сформулируй общий вывод.
Памятка «Как проводить наблюдение»
1. Осмысли цель наблюдения.
2. Уточни предмет наблюдения.
3. Разработай план наблюдения.
4. Определи форму записи наблюдаемых явлений.
5. Повтори наблюдение 2-3 раза с целью повышения его объективности.
6. При описании наблюдаемых явлений обрати внимание на то, как они протекали во времени и при каких условиях.
7. Помни, что цель описания явлений - наиболее точно и полно выявить их признаки.
8. При описании результатов наблюдений обрати внимание на то, что было обнаружено нового и что общего с известным ранее.
9. Полученные результаты оформи в виде письменного отчета или графически (в виде рисунков, схем).
Примерный план проведения наблюдения и эксперимента
Эксперимент - это научный опыт, попытка сделать, предпринять что-либо.
Алгоритм эксперимента.
1. Формулирование цели проведения эксперимента, наблюдения:
· сделай предположение о возможных результатах, сформулируй гипотезу; выясни связи объекта, выбранного для наблюдения, с другими, уже изученными объектами.
2. Планирование проведения эксперимента (наблюдения):
· выясни, какие условия, материалы необходимы для эксперимента;
· составь мысленно схему его проведения;
« выбери самый оптимальный способ фиксирования результатов.
3. Проведение эксперимента (наблюдения):
· последовательно осуществи все этапы эксперимента;
· сделай необходимые измерения, зарисовки, запиши результаты;
· проверь точность полученных результатов.
4. Обработка полученных результатов:
· сравни полученный результат с выдвинутой гипотезой; сформулируй вывод;
· объясни, что доказывает данный эксперимент, свяжи его с изученными явлениями, теориями и законами.

Приложение 5
Примерные темы микроисследований и выпускных квалификационных работ
1. Проблема творческого потенциала учителя в теории педагогики и практике современной школы (с учетом специальности факультета).
2. Педагогика гуманизма в деятельности и трудах А.С.Макаренко и В.А.Сухомлинского (в сравнительном плане).
3. Распространение педагогических идей Я.А.Коменского в России.
4. Индивидуальный подход к учащимся в учебно-воспитательной работе.
5. Активизация творческого мышления детей в процессе обучения.
6. Педагогические основы компьютеризации обучения.
7. Взаимосвязь экологического, нравственного и эстетического воспитания школьников.
8. Самостоятельная работа в процессе обучения как фактор развития познавательных способностей учащихся.
9. Дидактическая игра как один из способов активизации детей на уроках (по профилю факультета).
10. Дисциплинированность как нравственное качество личности воспитанника (анализ идей А.С. Макаренко о дисциплине).
11. Непрерывное образование как социально обусловленная необходимость развития личности.
12. Теория и практика «свободного воспитания» в истории педагогики и современном социуме.
13. Трудовое воспитание учащихся в учреждениях дополнительного образования.
14. Научно-педагогические основы формирования у социального педагога диагностических умений в личностном развитии учащихся.
15. Нравственно-эстетический подход к исследованию рисунков детей.
16. Проблема педагогико-психологического обеспечения социальной защиты несовершеннолетних.
17. Технологическое образование школьников в странах Европы и США.
18. Особенности семейного уклада и психолого-педагогической культуры родителей учащихся российской школы.
19. Педагогические основы формирования у школьников готовности к профессиональному выбору.
20. Взаимосвязь общепедагогической и методической подготовки будущего учителя (по профилю факультета).
21. Развитие интереса к педагогической профессии у учащихся старшего школьного возраста.
22. Педагогическое руководство самообразованием и самовоспитанием учащихся производственно-педагогического колледжа.
23. Психолого-педагогические факторы успешного предпринимательства.
24. Возможности развития инновационного потенциала учителя в роли менеджера современной школы.
25. Учебно-практическая система менеджмента социальной работы.
26. Взаимосвязь экономической и педагогической культуры личности предпринимателя.
27. Личностно ориентированный подход к ученику по развитию его индивидуальности на уроках технологий.
28. Психолого-педагогические основы подготовки учащихся к творческому труду.
29. Организационно-педагогические условия развития творческих достижений учителей (по профилю факультета).
30. Педагогический и психологический подходы к формированию личности.
31. Эстетическое воспитание школьников средствами искусства.
32. Междисциплинарный характер экологического воспитания и образования,
33. Развитие гуманистических идей в отечественной и зарубежной педагогике.
34. Ребенок как объект изучения социальной педагогики.
35. Суть социального воспитания и его характеристика.
36. Беспризорность как социально-педагогическая проблема.
37. Педагогические основы работы педагога с семьей.
38. Особенности работы педагога с одаренными детьми.
39. Особенности работы педагога с детьми, имеющими акцентуации характера.
40. Типы акцентуаций характера у подростков и пути их коррекции.
41. Работа социального педагога с семьей по месту жительства.
42. Социально-педагогическая диагностика в школе: понятие, задачи, проблемы проведения.
43. Школьная дезадаптация и возможности ее преодоления.
44. Взаимодействие педагога и семьи в преодолении причин дезадаптации ребенка в школе.
45. Работа социального педагога с многодетными семьями.
46. Детский алкоголизм как болезнь современного общества. Пути преодоления алкогольной зависимости у детей.
47. Психолого-педагогические основы работы педагога с детьми, употребляющими наркотические средства.
48. Психолого-педагогические основы работы с девиантными детьми.
49. Деятельность социального педагога в учреждениях дополнительного образования.
50. Психолого-педагогические пути преодоления агрессивности у детей и подростков.
51. Профилактика и коррекция агрессивного поведения у младших школьников.
52. Коррекция агрессивного поведения подростков.
53. Сказкотерапия как средство преодоления страхов у детей.
54. Особенности работы социального педагога с семьей, имеющей ребенка-инвалида.
55. Роль СМИ в социализации подрастающего поколения.
56. Телевидение как фактор социального воспитания детей и подростков.

57. Компьютерные игры, их роль в социализации школьников.

58. Проблемы детской проституции и реабилитация детей, подвергшихся сексуальному насилию.

59. Социально-педагогические основы обучения и воспитания детей в классах корректирующего обучения.

60. Социальная защита семьи и детства в истории отечественной педагогики.

61. Организация социальной защиты детства в современной России. Забота о детях-сиротах у древних славян.

62. Социальная защита семьи и детства в истории зарубежной педагогики.

63. Социальная защита детства во Франции (или другой стране по выбору студента).

64. Проблемы адаптации одаренных детей.
65. Неуспевающие дети как психолого-педагогическая проблема. 
66. Возможности применения поощрений и наказаний в работе с девиантными детьми.
67. Трудновоспитуемые девочки и особенности их воспитания.
68. Влияние среды на социализацию ребенка.
69. Возможности применения методов и средств народной педагогики в
70. работе социального педагога.
71. Социальное сиротство как социально-педагогическая проблема.
72. Социальная работа с пожилыми людьми.
73. Работа социального педагога с неполными семьями.
74. Проблемы современной многодетной семьи и их преодоление.
75. Миграция как социальная проблема.
76. Бродяжничество как социальная проблема современного общества.
77. Работа социального педагога по профессиональной ориентации подростков.
78. Профилактика вредных привычек у детей.
79. Педагогика ненасилия в теории и практике деятельности социального педагога.
80. Работа социального педагога в детском оздоровительном лагере. 
81. Детские общественные объединения
82. Неформальные объединения молодежи и их роль в социализации подростков.
83. Влияние религиозного воспитания на социализацию человека. 
84. Особенности работы социального педагога в учреждениях для детей-сирот.
85. Особенности работы социального педагога с детьми с ограниченными возможностями.
86. Условия формирования личности ребенка в детстве и предупреждение преступлений.
87. Роль национального языка в процессе социализации личности.
88. Профилактика вредных привычек у детей.
Приложение 6
Обороты научной речи
	Термин
	Определение

	Проблема
	Научная, фундаментальная, актуальная, насущная, важная, ключевая, ведущая, острая, частная, глобальная, надуманная, неразрешимая

	Вопрос
	Актуальный, принципиальный, теоретический, практический, общий, конкретный, важный, коренной, сложный, спорный, правомерный

	Цель
	Важная, главная, основная, научная, практическая, конкретная, реальная, поставленная, указанная

	Задача
	Первоочередная, ближайшая, конечная, поставленная, намеченная, коренная, узловая, особая, конкретная, определенная

	Направление
	Ведущее, главное, решающее, основное, генеральное, важнейшее, правильное, ошибочное, избранное, намеченное, указанное, следующее

	Изучение
	Объективное, экспериментальное, теоретическое, практическое, сравнительное, опытное, непосредственное, специальное, длительное, постоянное, систематическое, дальнейшее, углубленное, интенсивное, глубокое, всестороннее, детальное, тщательное, внимательное

	Исследование
	Научное, объективное, теоретическое, экспериментальное, опытное, общее, конкретное, классическое, фундаментальное, всестороннее, систематическое, обширное, углубленное, глубокое, детальное, подробное, актуальное, серьезное, сложное, ценное

	Путь (изучения)
	Простой, сложный, неправильный, верный, рациональный, оптимальный; опытным путем; путем тщательного анализа, длительного изучения, всестороннего наблюдения

	Наблюдения
	Научные, объективные, специальные, визуальные, точные, тщательные, многочисленные, многократные, постоянные, регулярные, важные, глубокие, дальнейшие, непосредственные, простые, сложные, данные, указанные, проведенные

	Эксперимент
	Аналогичный, подобный, проверочный, новый, важный, интересный, блестящий, убедительный, уникальный, успешный, намеченный, задуманный, проведенный

	Анализ
	Научный, объективный, конкретный, проведенный, всесторонний, обстоятельный, полный, исчерпывающий, детальный, сравнительный, тщательный, точный, глубокий

	Материал
	Научный, экспериментальный, справочный, статистический, фактический, собранный, систематизированный, полученный, имеющийся, использованный, большой, богатый, обширный, разнообразный, достаточный, достоверный, неподходящий

	Данные
	Опытные, косвенные, конкретные, расчетные, цифровые, современные, последние, прежние, точные, проверенные, исчерпывающие, полные, дополнительные, полученные, исходные, ценные, надежные, убедительные

	Факт
	Реальный, конкретный, общеизвестный, достоверный, неопровержимый, несомненный, бесспорный, очевидный, убедительный

	Информация
	Точная, исчерпывающая, полная, подробная, накопленная, существенная, важная, ценная, необходимая, получаемая, оперативная, достаточная, новая, текущая


Приложение 7
Правила презентации научного исследования 

(по Р.Клайэму и И.Лудину)

«Проверка» подготовленности компьютерной презентации
Убедитесь, что слайды вашей презентации:
· выдержаны в едином стиле;

· содержат трудно воспринимаемую информацию - формулы, вычисления, таблицы, рисунки, схемы и т.п.; 

· содержат много пустого места и не являются однообразными;

· включают графики/диаграммы, дающие визуальную поддержку и

· вносящие ясность; 

· напечатаны достаточно крупно, чтобы все их могли прочесть;

· имеют не больше девяти элементов на странице (правило 7 + 2);

· имеют списки с отступами, показывающие иерархию.

· При использовании слайдов:

· оставляйте слайд на виду, только пока он нужен;

· не читайте все, что представлено на слайде;

· используйте цвет, шрифт, чтобы подчеркнуть важные моменты.
Правила использования хэндаутов
Если вы раздаете хэндауты:

· не читайте все, что на них написано;

· обеспечьте их в достаточном количестве (каждому из присутствующих); 

· сделайте их ясными, краткими и понятными;

· не допускайте противоречия содержания хэндаутов с текстом выступления; 

· по возможности оставьте хэндауты слушающим.
Правила использования демонстрационных пособий
Пользуясь демонстрационными пособиями:

· проследите, чтобы все могли их видеть;

· держите их на виду, только пока они нужны;

· показывайте их по очереди;

· подготовьте их перед выступлением;

· говорите, повернувшись к слушателям, а не к пособию.
Борьба с вредными привычками
Избегайте следующих вредных привычек

· вставлять в речь «э-э», «м-м», «значит»;

· крутить в руках ручки и карандаши;

·  держать руки в карманах;

· перебирать в карманах мелочь;

· держаться за кафедру или опираться на нее;

· ходить взад-вперед;

· постоянно приглаживать волосы;

· нервно кашлять;

· размахивать указкой.
Борьба со страхом
Бороться со страхом перед аудиторией можно следующим образом:
· направляйте нервное напряжение в движение;

· направляйте нервное напряжение в голосовые модуляции;

· хорошо выспитесь перед выступлением;

· узнайте как можно больше о своих слушателях;

· пообщайтесь со слушателями перед выступлением;

· воспринимайте свой страх как нечто естественное;

· наберите воздуха, прежде чем начать говорить;

· рассматривайте свою аудиторию как одного человека.
Оригинал-макет и компьютерная верстка:

А.П. Афанасьева, Т.Н. Игошина, Е.Н. Федоров,

методисты отдела информационных технологий

663606, г. Канск, ул. 40 лет Октября, 65

тел. (39161) 2-56-30, факс (39161) 2-55-91

E-mail: kanskcol@rambler.ru
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Рис.1. Распределение средней скорости чтения вслух по классам (по В. Н. Зайцеву)
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